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A CHEGADA DO OUTRO NA UNIVERSIDADE: AS CLASSES

POPULARES DESESTABILIZAM AS CERTEZAS
Fabiana Eckhardt — UFF/UCP

Resumo

O presente trabalho problematiza a formagéo inicial de professor@s, objetivando
compreender a tenséo entre a busca pela prontiddo, anseio dos estudantes, e a reflexdo
realizada por esses sujeitos a partir da percepcao de inacabamento. Para compreender a
ideia de inacabamento, busca-se na Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2004), elementos
que possibilitem o debate sobre as experiéncias dos sujeitos oriundos das classes
populares, denunciando a falsa “certeza do destino” (SANTOS, 2016). Essas
experiéncias apontam para a definicdo desses estudantes como a chegada do outro na
universidade. Esse estudo pauta-se na pesquisa-acao (BARBIER, 2007) e no paradigma
indiciario (GINZBURG, 2012) e nos apresenta a cultura popular como o centro menos
contaminado desse modelo monocultural que define modos de ser, de viver e de
conhecer, definindo um Gnico modelo de estudante universitario e de formacdo de
professor@s.

Palavras-Chave: Classes Populares, Formacdo docente — o outro.

Introducéo

O presente trabalho é parte de uma pesquisa de doutorado em andamento que
tem por objetivo principal (re)pensar a partir das demandas e expectativas dos
estudantes a formacgdo de professor@s no curso de pedagogia de uma universidade
privada, na regido serrana do estado do Rio de Janeiro, na qual sou professora.

Discutir as demandas e expectativas desses sujeitos em relagdo a formacéo
profissional, no curso de Pedagogia nesta universidade, faz-se pertinente ao perceber a
crescente insercdo das classes populares neste espaco, que ainda ndo os (re)conhece
como parte, pois ndo apresentam elementos e possibilidades comuns ao modelo
idealizado de estudante universitario. Sao sujeitos quase sempre destacados pelas faltas
e caréncias materiais e imateriais.

Assim como presenciamos nos ultimos anos, a crescente democratizagdo da
escola pablica, ainda que pelas vias do acesso e permanéncia, tal democratizagdo chega
também a universidade. No curso de Pedagogia em destaque, vimos a chegada de

estudantes que ja ndo sonhavam mais com 0 ensino superior, possibilitados por bolsas



de estudos como o PROUNI- Programa Universidade para Todos- ou mesmo bolsas
provenientes dos governos locais (municipal e estadual), ou ainda pela prépria
instituicdo, devido seu caréter filantropico.

Neste trabalho, destaco uma questdo pautada na tenséo vivida entre a esperada
prontiddo, na visdo desses sujeitos, garantida pela formacdo de professor@s e o0s
momentos de reflexdo acerca da condicdo de inacabamento dos seres humanos presente
no processo de formacdo. Nesse didlogo, vou compreendendo como a busca pela
prontidao, é também um movimento de apagamento do outro. No entanto, a tensdo
criada a partir da reflexdo que emerge da percepcdo de inacabamento, possibilita um
processo de compreensdo de que 0 outro sou eu e Somos nas, trazendo nuances de uma
formacéo em libertagéo.

No cenario desta pesquisa, muitos estudantes trazem para o curso de pedagogia,
experiéncias de sucessivas interrup¢des do processo escolar; a necessidade do trabalho
como manutencdo do estudo impossibilitando-o muitas vezes; o ensino na modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos como possibilidade de conclusdo da Educacdo Bésica;
a falta de acesso a universidade publica vinculada a uma escolarizacdo precéria e a
universidade privada vinculada a dificuldade de arcar com 0s custos que essa insercao
gera para além das mensalidades.

A presenca desses sujeitos marca a chegada do outro na universidade e
futuramente na escola ocupando o lugar da docéncia.

O outro sou eu

A minha trajetoria escolar foi feita em partes, a primeira parte estudei
da pré-escola a antiga 72 série e interrompi para trabalhar. A segunda
parte foi na modalidade CEJA? a distancia por apostila e, por falta de
poder pagar uma faculdade parei de estudar por oito anos e, a terceira
e ndo ultima parte, a graduacéo.
Digo que foi a Pedagogia que me escolheu, pois, as circunstancias me
mostravam que era impossivel chegar a faculdade, e por esse motivo
ndo sonhava com nada, mas a pedagogia é tudo o que eu sempre quis.
(extraido do caderno de campo)

Esse é um relato de uma das estudantes- sujeito da pesquisa que denuncia a

falta de perspectiva que os sujeitos das classes populares encaram diante das muitas

1 Os Centros de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJAs) sdo escolas da Rede Estadual de Ensino do
Estado do Rio de Janeiro, destinadas a jovens e adultos que estdo fora da idade escolar e que desejam
concluir o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
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faltas de possibilidades que lhes sdo apresentadas. Falta de perspectiva que faz a
estudante até acreditar que ndo sonha mais, apesar de continuar querendo, desejando.

Independentemente da situacédo registrada pel@ estudante sobre a sua falta
de ambicéo diante da realidade vivida, hoje, depois da sua insercdo na graduacéo, el@
diz: ““ a terceira e ndo ultima parte, a gradua¢do”, apontando-me a sua percepcao de
inacabamento®. O relato da estudante é corroborado por muitos outros que contam
experiéncias distintas, porém similares. Experiéncias que apoiada em Thompson (1981),
defino como experiéncias de classe, pois apresentam elementos que se referem a
condi¢des materiais semelhantes.

No entanto, ao descrever seu percurso tantas vezes interrompido, a estudante
demonstra que apesar de ndo sonhar mais, continuava insistindo, voltando a escola,
sempre que encontrava oportunidade, da maneira como era possivel. Com a conclusdo
do ensino superior, a estudante conclui também que sua formacdo ndo havia terminado
ainda, sinalizando a constante tensao entre a prontiddo e o inacabamento.

A ideia freireana de inacabamento € dedicada aos seres humanos e a realidade
concreta que sendo também histérica é, como homens e mulheres, inconclusa. A
condicdo de inacabamento, a esperanca e a necessidade de liberdade sdo caracteristicas
imanentes aos seres humanos. Nas palavras do autor, a esperanca ndo € “[...Jum cruzar
de bracos e esperar. Movo-me na esperanga enquanto luto e se luto com esperanca,
espero” (2004, p. 97). E “necessidade ontoldgica”, um “imperativo excepcional e
historico” (2008) contrariando a ideia de passividade e acomodagao.

E a percepcdo de inacabamento que nos coloca no movimento em busca do Ser
Mais, como sujeitos produtores de cultura, capazes de viver situacGes-limites e inéditos
viaveis (FREIRE,2004).

Quando a estudante diz que apesar de ndo sonhar mais, a Pedagogia a escolheu,
destaca-se a acdo da incerteza descendente (SANTQOS, 2016). Por algum momento, o
medo de sonhar, de esperar, advindo de tantas negagdes, coloca-a na situacdo de nao
acreditar mais, apesar de continuar querendo. Ela diz: foi 0 que eu sempre quis, ou seja,
nunca deixou de querer, mesmo parecendo que a incerteza descendente tivesse dado
lugar a certeza do destino. “Isso ndo é para mim”, dizia a si mesmo a estudante quando

visitou o prédio da UCP ha quinze anos antes de ingressar na universidade, como me

2 Talvez reconhecida no préprio curso pela necessidade de formacdo continuada do profissional da
educacéo.
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relatou ao final da apresentacdo de seu trabalho de conclusdo de curso. No entanto, seu
movimento em direcdo a universidade demonstra-nos a a¢do da incerteza ascendente.

Boaventura de Souza Santos nos apresenta uma definigdo de incerteza a partir da
elaboracdo de Spinoza acerca das definicbes das duas emocOes béasicas nos seres
humanos, que segundo o filésofo, sdo 0 medo e a esperanca. Boaventura nos mostra que
relaces estabelecidas em dosagens distintas de um sentimento ou outro produz tipos
distintos de incertezas: a incerteza descendente e a incerteza ascendente.

Quando prevalece 0 medo e a esperanca aparece em parcas dosagens, 0s sujeitos
se colocam em uma condicdo de espera, na qual os eventos Ihes acontecem sem muita
possibilidade de interferéncia, essa situacédo o autor definiu como incerteza descendente.
Quando nesse caso, 0 medo se sobrepde a esperanca de maneira que ela desapareca, a
incerteza descendente torna-se abissal e converte-se naquilo que se opde: a incerteza
vira “certeza do destino”.

No entanto, quando a esperanca se sobrepde nesta relacdo, € o medo que se
transforma em um campo de possibilidades, gerando a incerteza ascendente, aquela
“que tem lugar entre opg¢des portadoras de resultados em geral desejados, mesmo que
nem sempre totalmente positivos” (idem). Quando a esperanga aparece de maneira a
abafar o medo, a incerteza ascendente torna-se abissal, transformando-se naquilo que
opde, a “certeza da missdo de apropriar o mundo por mais arbitraria que seja” (idem).

Nas muitas incertezas vivenciadas pelos sujeitos das classes populares, ora
ascendentes, ora descendentes, € 0 sujeito que no espa¢o da universidade torna-se uma
ameaca as certezas que foram construidas. E o outro, o excéntrico, o diferente, o
excluido. E o sujeito das classes populares que ndo comunga com o modelo prescrito de
sujeito moderno. Em comparacdo com um modelo predefinido de sujeito ideal é visto
como o aquele que ndo é. No entanto, é o sujeito que sera professor/a.

Temos uma perspectiva de formacdo de professor@s apoiada em um modelo
monocultural, baseado no que Dussel (2006) denomina cultural imperial, que
invisibiliza outras culturas, outras formas de viver e de ser. Apoiados na cultura do
centro, o que a periferia repete € a visdo do centro que nos vé como 0 ndo-ser, portanto,
seres de falta.

Para compreender a falta como demonstragcdo da produgdo do olhar do centro
sobre a periferia, o referido estudo pauta-se na Pesquisa-acdo Barbier (2007), que

apresenta uma dupla intencionalidade: transformar a realidade e destacar/produzir
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conhecimentos relativos a essas transformacdes, destacando 0s movimentos que

fazemos cotidianamente em direcéo a construcdo de ndés mesmos.

Consideracoes finais:

O projeto moderno de escola que julga e legitima um conjunto de conhecimentos
como expressao de uma visao monocultural, define um Unico percurso de aprendizagem
e considera que parametros uniformes de avaliacdo sdo neutros e, portanto, 0s mais
justos, inspirando um modelo de estudante universitéario, de professor/a e de formacgéo
de docente.

No didlogo com os estudantes oriundos das classes populares acerca das
demandas e expectativas no processo de formacdo de professor@s, tenho encontrado
pistas e indicios (GINZBURG, 2012) trazidas pelas historias desses sujeitos que
colocam a formacéo de professor@s na perspectiva monocultural em xeque.

Guiada pelas muitas vozes que compGe esse dialogo e sob a inspiracdo do
pensamento de Freire e Dussel, busco como ponto de partida elementos da cultura
periférica oprimida pela cultura imperial na intencdo de possibilitar um didlogo
intercultural na formacdo de professor@s. Pois é a cultura popular o centro menos
contaminado e, por isso, capaz de irradiar a resisténcia do oprimido contra o0 opressor e
propiciar o projeto de libertacdo cultural necessario para o didlogo entre as classes
populares e a universidade, na formacao de professor@s.
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