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Resumo

O texto apresenta resultados de pesquisa tedrica no ambito das politicas recentes de formacdo de
professores, com destaque para as Diretrizes Curriculares Nacionais (Resolugdo CNE 02/2015). Seus
objetivos sdo: analisar as possibilidades e limites da formag&o de professores nos cursos de licenciatura no
panorama de politicas atuais; analisar os embates criados pela politica que opde o Estagio Curricular
Supervisionado ao Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia — PIBID/2007,criado pelo MEC/
CAPES; e apontar possibilidades para um projeto politico pedagdgico organicamente articulado para a
formacéo de professores. Como pressupostos tedricos parte da compreensdo do professor como profissional
critico — reflexivo pesquisador da préxis docente (PIMENTA, 2002); do Estagio Curricular Supervisionado
como atividade tedrica instrumentalizadora da praxis do estudante de licenciatura (PIMENTA & LIMA,
2004; VASQUEZ, 1968, 1997; FRIGOTTO, 1989; KONDER, 1992), e da valorizagio nos cursos de
licenciatura de atividades e posturas coletivas, com vistas a superar a l6gica da formacdo fragmentada, do
individualismo e da competitividade, propria das sociedades capitalistas neoliberais. (SHIROMA, et all,
2000; SGUISSARDI, 2015). Trata-se de pesquisa bibliografica e documental (PIMENTA, 2012); LIMA,
2012a; FREITAS, 2013), e teses, dissertacdes e trabalhos apresentados nos ENDIPEs. Além da
documentacdo oficial do PIBID. A pesquisa evidenciou que o Estadgio Curricular Supervisionado e o
Programa PIBID realizados nos mesmos cursos de licenciatura, ndo se juntam em objetivos e atividades
comuns de modo a fortalecer a formacdo docente. Evidenciou, ainda, a fragilidade de programas pontuais,
ndo - curriculares, por ndo atingir o conjunto dos estudantes da licenciatura no pais e por ficar a mercé das
politicas dos governos sujeitos a ndo continuidade.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Docéncia. Formagao de Professores. Professor intelectual critico
— reflexivo.



Introducéo

Dentre as politicas de formacdo de professores implementadas nas reformas da
educacédo nos anos recentes o PIBID — Programa de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia - se
instala em forma de atividades e projetos de ensino e pesquisa, N0S MesSMOS espacos
institucionais por onde transita o Estagio curricular supervisionado.

Além das obrigacbes proprias de seu cotidiano, as escolas publicas tém sido
sobrecarregadas com as politicas do ensino fundamental e médio como a de
implementacao e operacionalizacdo das avaliacGes institucional e de seus alunos a serem
comparados e classificados conforme os indicadores externos nacionais e internacionais.
Nesse contexto, ainda recebem a responsabilidade trazida pela universidade de dar conta
de alunos estagiarios e alunos pibidianos, conforme definidos pelo Programa criado pela
CAPES.

Orientadores de Estagio e Coordenadores do PIBID na busca de espaco para suas
atividades, se encontram na Escola. Tal movimento, sugere muitas indagacdes, entre elas:
seria 0 PIBID um tipo de Estagio ideal? Conseguiria substituir o Estagio? Conseguiria
atribuir bolsas para todos os estudantes de licenciatura? Teria proposituras para se inserir
e se tornar um projeto institucional nas universidades e nas escolas? Na luta pela formagéo
de qualidade, aonde as a¢Ges do PIBID e a realidade do Estégio curricular, historicamente
presente e consolidado, vao se encontrar?

Com atividades de natureza similares, mas com fundamentacdo e condicdes
diferentes, uma vez que os estagios ndo tém aporte de verbas, os alunos e professores se
encontram no mesmo espaco das instituicdes na busca da formacéo de novos professores.
Tal movimento sugere muitas indagacdes, entre elas: PIBID e Estagio Curricular
Supervisionado, mesmo ocupando 0s mesmos espacos pedagdgicos, na pratica se
encontram nas suas ac¢oes, de modo que um pudesse fortalecer o outro no projeto comum
da formacdo de professores?

Pensando nessas questdes o texto se propde a: analisar as possibilidades e limites
da formagéo de professores nos cursos de licenciatura no panorama de politicas atuais
(CNE Res. 02/2015); analisar os embates criados pela politica que opde o Estagio
Curricular Supervisionado, componente obrigatério do curriculo dos cursos de formagéo
de professores, ao Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia — PIBID/2007, criado
e financiado pelo Ministério da Educacdo, através da CAPES; e apontar possibilidades
para um projeto politico pedagdgico organicamente articulado para a formacgdo de
professores decorrentes dos referidos embates.

1. A formacao de professores nas politicas publicas em educacgédo

As politicas que interferem nos processos de formacéo docente, no contexto atual
decorréncia direta de um processo de mercantilizacdo da educagdo como parte do elenco
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das novas estratégias de desenvolvimento sustentavel e de crescimento econémico,
defendidas pelo Banco Mundial. Essas estratégias se viabilizam por intermédio do
financiamento de projetos que objetivam o combate a pobreza como foco das suas
atividades, ao mesmo tempo em que determinam as diretrizes e estratégias para a
educacao em paises de cuja lista o Brasil faz parte.

As prioridades da citada politica incidem negativamente sobre a formacédo de
professores ao acentuar como foco dos cursos as praticas de ensinar em detrimento das
teorias e ao implementar sistemas de avaliacdo e premiacao que precarizam o trabalho
docente ao instituir abono no lugar de aumento salariais. Essas e outras medidas somadas
a tantas outras passam pela vida profissional dos professores sem que eles compreendam
com clareza os determinantes e a intencionalidade de tais agoes.

Sguissardi (2015) explicita que nessa economia de predominéncia financeira séo
anuladas as fronteiras entre o publico e o privado o que promove uma educagao superior
desigual, com baixa qualificacdo para a grande maioria e alta qualificacédo para a elite.

Firma-se, cada vez mais, 0 empenho pelas avalia¢Ges externas das escolas, que as
classifica de acordo com critérios que nao passam pela realidade do seu coletivo
institucional. Esse panorama, decorrente dos acordos internacionais expressos nas
politicas de educacéo, interfere nos processos de formacdo docente onde estdo situadas a
Didatica e a Pratica de Ensino como mediadoras da acdo formativa dos cursos de
magistério e no trabalho do professor. Inclui-se, nesse contexto, 0 modelo de educacgdo
para o século XXI, delineada pela Organizacdo das Nac¢Bes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), legitimado no Relatorio Delors desde os anos de 1990.
Tais decisdes passaram a ser fundamentais para as politicas em educacdo, com base nas
ideias de globalizacdo, cujo discurso gravita a Orbita da necessidade de “mundializar a
cultura, a adaptacéo as tecnologias da informacao, de forma a primar pela cooperacao
e solidariedade, a paz e a justica social.” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA,
2000:13).

O Ensino Superior, nessa perspectiva, enquadra-se na categoria de motor do
desenvolvimento econdmico, enquanto o professor passa a ser considerado um agente de
mudangas, com formacéo para a pesquisa e capacidade de organizacao e sociabilidade a
fim de garantir a sobrevivéncia de valores e a promocdo de mudancas na sociedade
globalizada. Assim, as praticas de gestdo empresarial se infiltram como tendéncia
administrativa e se tornam evidentes no movimento de espagos transformados em centros
de exceléncia e na primazia da produtividade académica dos professores. A difusdo desse
tipo de concepc¢do conduz a ampliagdo desmedida do mercado consumidor de “bens e
servicos”, do qual o Ensino Superior faz parte.

As chances de extrair lucro da desqualificagdo dos trabalhadores, advinda de uma
formagé&o sucateada, abrem a oportunidade de negocio para os empresarios da educacao.
A situacdo de instabilidade, precarizacdo, terceirizacdo e vulnerabilidade a que os
educadores estédo expostos aumenta o mercado de venda de consultorias, de certificagéo
e promessas de empregabilidade. A escola que, na origem grega, designava o “lugar do
6cio”, ¢ transformada em um grande ‘“negécio”. (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2000:13).
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Zeichner (2013) nos mostra que, na sociedade globalizada, as politicas
educacionais, incluindo as de formac&o de professores, ndo sdo idealizadas em seus paises
de origem, mas nos polos centrais da economia, como os Estados Unidos. A repercusséo
deste fato nas praticas dos professores e no cotidiano escolar mostra a marca da
mercantilizagdo, das politicas de educacao e da légica de “livre mercado”. Tais
direcionamentos resultam no desmantelamento da formacdo universitaria, alargando as
desigualdades no campo da educacéo. De tal modo, sdo vendidos pelos editores, para o
governo, “pacotes” de testes padronizados, programas, projetos ¢ materiais didaticos.
Tudo isso implica a tentativa de desprofissionalizagdao do magistério, que “corre por fora”
do sistema formal de Ensino Superior, acompanhado pelo discurso de exaltacdo da
pratica.

Seria 0 PIBID um exemplo desses pacotes?, a medida em que criado inicialmente
como exclusivo para as universidades publicas (Edital de 2007), se abriu para as
particulares filantrdpicas, sem fins lucrativos (PUCs e Comunitarias) e no Edital de 2013,
abriu-se para as instituicdes particulares financistas, que tém no segmento da licenciatura
um promissor mercado?

O autor complementa o0 seu pensamento com uma abordagem critica sobre a
internacionalizacdo, onde se envidam esforcos na preparacdo de professores na direcao
de uma economia global, e destaca, nesse contexto, a tendéncia em seu pais, os EUA, de
formar professores em instituicdes e grupos associados fora do sistema de ensino
superior:

N&o ha razdo para acreditar, em funcdo do fracasso das experiéncias de
desregulamentagdo e da logica de “livre mercado”, que a tendéncia atual para
desmantelar a formacdo universitaria de professores e substitui-la por uma
l6gica de “economia de livre mercado” resultara em algo positivo para a nagao.
Continuar nesse caminho servira apenas para ampliar as desigualdades que
existem atualmente entre diferentes segmentos da populagdo e da educacédo
publica. (ZEICHNER, 2013 p. 42).

O enfoque para a ampliacéo da desigualdade na formacéo de professores e 0s
danos causados na educacgédo nos levam a verificar que, mesmo no interior da formagéo
realizada pela universidade publica, gratuita e de qualidade, tdo defendida por nds, sao
gerados distintos tipos de formacgéo para o mesmo diploma de conclusdo de curso. Os
alunos trabalhadores s@o os mais prejudicados, uma vez que ndo dispéem de tempo para
a participacdo em projetos e programas de pesquisa e docéncia. Ao mesmo tempo em que
0 autor critica a formacéo de professores, nos moldes da sociedade globalizada, aponta
para uma “educacdo global critica”, que objetiva ajudar aos professores na compreensao
da realidade em que estéo inseridos e 0s incentiva na participacdo nas lutas por justica
social.

Distante dessa proposta colaborativa, avangam 0s processos de precarizagao
da escola e das universidades puablicas, inclusive no ambito da pds-graduacdo. Essa
ultima, mergulhada em procedimentos competitivos de produtividade cumulativa, parece
se afastar cada vez mais dos processos reflexivos e problematizadores préprios da
pesquisa, que poderiam viabilizar a compreensdo da realidade. A exemplo desse
empobrecimento da formacdo pds graduada, acrescente-se a institucionalizacdo dos
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mestrados profissionais que na area da educacéo se voltam a valorizar as praticas, sem 0
fertilizacdo que as teorias propiciam. E nos quais mestrados a pesquisa fica reduzida a
simples estudos.

Concordamos com Saviani (2008), quando nos ensina que a funcéo
mediadora da educacdo no contexto social precisa ser analisada com substrato na
problematizacdo das questdes advindas da pratica social, instrumentalizada por teorias
que auxiliem na compreensdo critica dessa realidade e tendo como horizonte a viabilidade
da sua incorporacdo na vida dos alunos

Uma das preocupacdes do contexto em que a educacdo esta inserida é o
investimento em politicas focais de curto alcance, assim, de acordo com Sguissardi,
(2015):

Constata-se que o Estado, tendo ideoldgica e operacionalmente
dificuldade de apostar no investimento macico na educagéo superior,
tem buscado, via politicas focais de curto alcance — Prouni e Fies, em
especial - garantias de alguma igualdade de condi¢des de acesso, mas
gue ndo preveem igualdade de condicBes de permanéncia e de sucesso
no mercado de trabalho. (p. 869)

A andlise do autor permite que se amplie a compreensdo do tema ora
proposto. Vejamos.

2. O Estagio Supervisionado na formacao de Professores
Para tratar do estagio na formacao de professores, partimos da concepg¢éo por nos

defendida de que o professor é um profissional critico — reflexivo e pesquisador de sua
préaxis e da praxis educativa que se realiza na escola na qual atua. (Pimenta, 2002 e 2015;
Ghedin, 2002; e Ghedin, Oliveira, Almeida, 2015). Um profissional que, por ter sélida
formacdo teorica, consegue criar respostas aos desafios que encontra em sua praxis
docente: considera o0 ato docente situado nos contextos escolares; com amplo e solido
conhecimento dos contextos social e politico que envolvem o ensino; sobre as realidades
onde vivem seus alunos; com conhecimentos da educacdo e da pedagogia em conexdo
com a préxis pedagdgica docente, para analisar, compreender e criar procedimentos de
ensino que assegurem as aprendizagens; para que sejam participantes ativos na
reinvencdo das praticas e das escolas; com sélida formacdo tedrica que lhes permita
compreender as realidades em que atua/atuara e propor coletivamente caminhos para
assegurar as aprendizagens e o desenvolvimento de todos os alunos. Com sensibilidade
social e humana e compromisso com a superacdo das desigualdades educacionais. Com
vistas ao seu desenvolvimento profissional, necessita condi¢des de trabalho com estatuto
profissional, ou seja, quadro de carreira, ingresso por concurso e permanéncia.

Essa concepcdo predomina no meio académico de ensino e pesquisa das
instituices publicas.

Em contraposicao, se coloca a concepcao tecnicista do professor, que predomina
nas instituicbes privadas financistas. Essa concepc¢do entende o professor como um
técnico préatico, com identidade fragil, executores dos scripts produzidos por agentes
externos (0s empresarios/financistas do ensino); a docéncia reduzida a habilidades
praticas; saberes ausentes ou reduzidos a prética; uma formacdo préatica - sem ‘teoria’;
com estatuto profissional precério: contratado por tempo determinado, sem direitos
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trabalhistas, descartavel. Essa concepcao predomina no setor privado mercadologico que
domina a formacéo presencial e EaD no Brasil: 68% das matriculas nos cursos de
licenciaturas.t

Sabemos que o Estagio € um espaco de pesquisa que contribui para a formulagao
da identidade docente e um espaco de ampliacdo e aprofundamento do conhecimento
pedagdgico (Pimenta & Lima, 2004). O que falta saber é: até que ponto, coordenadores,
professores e alunos dos cursos de graduagdo percebem o seu valor formativo como
oportunidade de ir além e de superar uma simples observacao, participacdo e regéncia na
sala de aula. E cabe indagar até que ponto a escola tem sido um espaco de questionamento,
investigacao, sistematizacdo e producdo de conhecimentos, decorrentes da reflexao sobre
a sua realidade, sobre si mesma e sobre 0 ensino que nela se realiza.

Considerando que o Estagio € atividade teorica instrumentalizada da praxis
(PIMENTA, 2009), e sendo uma atividade obrigatoria, registrada na vida escolar do aluno
é marcada pelo compromisso de integracdo entre a escola e a universidade. Consideramos
ainda que a reflexdo sobre a praxis docente € um significativo componente do campo
epistemoldgico da Didatica e requer estudos e reflexGes teoricas; o Estagio possui
caracteristicas que podem subsidiar a reflexdo sobre a pratica. O fato de ter como campo
de conhecimento as pesquisas no campo da Pedagogia e da Didatica, a relacdo ensino e
pesquisa se configura na medida em que se ensina e se aprende. Assim, concordamos com
FREIRE, 1996, p. 32, ao afirmar “que ndo ha ensino sem pesquisa, hem pesquisa sem
ensino”.

Sobre a necessidade de teorizacdo das atividades das atividades de Estagio
Zabalza (2014, p. 29) afirma:

[...] o estdgio constitui um cenério formativo no qual se entrecruzam
muitos dos elementos e desafios a serem enfrentados pelo Ensino
Superior [...] de qualidade de ensino. Os desafios sdo (...) grandes e para
fundamenté-los (...) é preciso dotar o estagio de um discurso tedrico que
acabe aglutinando seu papel nas exigéncias formativas que a sociedade
moderna propde a seus jovens por meio da universidade.

O autor nos mostra a importancia do Estagio na estrutura curricular dos cursos,
carecendo sempre de uma fundamentacao tedrica que sustente suas praticas.

O Estagio Curricular Supervisionado, de acordo com e Pimenta (2014), contribui
para a desconstrugdo de mitos e preconceitos, ao possibilitar que os estudantes tenham o
seu olhar instrumentalizado com teorias que lhes permitam uma andlise critica
fundamentada das situagdes do ensino em seus contextos. No entanto, a necessaria
articulacdo das universidades com a escola-campo se agrava ante a proliferacdo de cursos
de licenciatura que, muitas vezes, superlotam as escolas da educacao basica, sem o devido
planejamento participativo, orientagdo e acompanhamento por parte das unidades de
Ensino Superior e dos professores supervisores. De acordo com Eugénio (2015), o
Estagio carece de agdes interativas da instituicdo formadora com a escola recebedora,
bem como de alargamento de espagos de atuagdo, transportados & sala de aula. Os
professores que recebem estagiarios acrescentam as suas tarefas diérias a incumbéncia de
receber as equipes e alocé-las no seu espacgo de trabalho. A rotatividade de estagiarios se

! Fonte: MEC/Inep - Censo 2013.
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mistura com a rotina da sala de aula, que, por sua vez, ja tem em seu cotidiano inimeros
desafios a serem superados.

Os estudos de Romanowiski e Martins (2015), evidenciam o desafio de ter a
pratica docente como espago de problematizacdo na Escola Baésica, ao evidenciar as

contradicGes ali existentes:

(...) ultrapassar 0 eixo epistemolégico da teoria como guia da acédo,
predominante na organizagdo curricular dos cursos de Licenciatura e trabalhar
com a concepgao de teoria como expressao da pratica. Fazer do campo da
Educacdo Basica um espaco de problematizacdo, andlise critica e
sistematizacdo dos conhecimentos produzidos por seus agentes no
enfrentamento dos problemas decorrentes da contradicdo que persiste entre a
formacdo académica recebida e a realidade da escola onde atuam. (p.151).

Trabalhar a teoria como expressdo da pratica e fazer desta um espaco de
problematizacdo é um desafio a ser defendido e conquistado, conforme afirmam as
autoras; essa postura reflexiva nem sempre se encontra nos cursos de formacdo de
professores. Na maioria desses cursos ha profunda dicotomia entre as disciplinas
pedagdgicas e as das areas especificas.

Pimenta (2012) enfatiza sobre a necessidade de ressignificacdo da Didatica e das
Metodologias ou praticas especificas e entende que ambas tém o ensino em situa¢do como
como objeto de estudo. A Didatica estuda os temas que se referem a relagéo professor —
aluno — conhecimento; as relacdes de poder, de autoridade e autoritarismo presentes na
escola e na sala de aula, e nos sistemas de ensino; ao curriculo, projeto politico
pedagdgico, a avaliagdo necessaria; ao trabalho e a atividade docente; a escola existente
e a que deseja, e tantos outros que determinam, atravessam e dialogam com o0s das
disciplinas especificas.

Nessa perspectiva, é necessario que se considere a analise das condicdes de
trabalho do professor de Estagio Supervisionado para dar conta de um trabalho de tal
complexidade. A falta de um projeto de integracdo entre os componentes curriculares, de
didlogo entre universidade e escola dificulta ou muitas vezes impede a praxis formativa.

3. O PIBID como Programa de formacao de professores

Apesar de ndo se definir como um estagio, tivemos nos anos recentes a criacédo do
Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que transita nos mesmos espacos
institucionais dos estagiarios.

O PIBID é um programa criado e financiado pelo Ministério da Educacdo, através Capes,
e instituido com a Portaria Normativa do Ministério de Educacdo (MEC) de nimero 38, em 12
de dezembro de 2007, na gestdo do Presidente Lula e do Ministro da Educagéo Fernando Haddad,
ambos do Partido dos Trabalhadores, com a finalidade de valorizar o magistério e apoiar
estudantes de licenciatura plena. Apesar de ter sido langado em dezembro de 2007, as atividades
relativas ao primeiro edital somente se iniciaram nos primeiros meses de 2009. Atualmente, a
estrutura e funcionamento do PIBID sédo regulamentados pela Portaria n® 096, de 18 de julho de
2013 da Capes.

Apresenta como objetivos principais unir as secretarias estaduais e municipais de
educacdo e as universidades publicas, a favor da melhoria das escolas publicas e o
incentivo & carreira do magistério, contribuindo para o aperfeicoamento da formacéo de
docentes em nivel superior (BRASIL, 2010). Além desses, pretende, também, contribuir
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para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar do magistério, por
meio da apropriacdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e peculiaridades do
trabalho docente (CAPES, 2013, p. 2 e 3). Oferta bolsas para os professores coordenadores
das universidades, para professores supervisores da escola publica da educagdo basica que
recebem os licenciandos e para os estudantes em formacéo dos cursos de licenciatura. As bolsas
sdo atribuidas somente aos participantes do Programa, o que exclui a maioria dos estudantes de
licenciaturas, uma vez que o numero de bolsas é limitado. Dados divulgados pela CAPES, 2013,
mostram que apenas 5,38% foram contemplados com o PIBID.

O registro da intencionalidade do PIBID, também demonstrado por pesquisas
sobre o tema, (ENDIPEs, 2012/14/16 e divulgados no Portal da CAPES) é louvavel,
no sentido de pretender incentivar, valorizar e elevar a qualidade da formacdo dos
alunos da licenciatura que participam do Programa. Positiva também € a proposta de
integracdo com a escola no sentido de inserir o bolsista no cotidiano das instituicdes.
Como programa que se propBe inovador, tem potencial de mobilizar os docentes
comprometidos e os estudantes envolvidos na busca de melhorias nos espacos onde se
localizam, para o que concorrem como fatores estimulantes a oferta das bolsas.

Em sua tese de doutoramento, Gimenes (2016) apresenta um estudo sobre os
editais do PIBID, o que permite verificar sua trajetoria legal e conceitual. No ato legal
de sua criacdo, (Edital MEC/CAPES/FNDE n° 01/2007) o Programa ¢ definido para as
instituicdes federais de ensino superior, universidades e IFES; ja no Edital CAPES n°
02/2009, o Programa foi ampliado para as institui¢cdes estaduais de ensino superior; em
2010, para as instituigdes publicas municipais e comunitarias, confessionais e
filantrépicas sem fins lucrativos, além das que trabalham nos programas de formagao
de professores (Prolind e Procampo), Editais 18 e 2/ 2010, este em conjunto com o
Secad, e para instituigdes publicas em geral - IPES (2011). Em 2013, ¢ instituido o
PIBID — Diversidade (Edital 66/13). E nesse mesmo ano, com o Edital 61/203, o
Programa ja havia sido para todas as instituigdes privadas com bolsistas do ProUni.

Se considerarmos que a maioria das instituicdes privadas de ensino superior contam com
as verbas do ProUni, e que mesmo, muitas até delas dependem, o PIBID com a atribui¢do de
bolsas passou a ser mais um dos caminho de escoamento de recursos publicos. Para essas
instituicdes.

Um dos pontos considerados mais problematicos do Programa foi a inclusdo das
instituices privadas. Dos ingressantes em 2013 em cursos de licenciatura no pais, as
instituicOes privadas responderam por 68% de matriculados (Censo MEC/INEP, 2014).
Se lembrarmos que dentre estas a grande maioria sdo instituicdes financistas, que vem
comprando as instituicdes menores, formando conglomerados privatistas, que contam
com capital internacional e cujos lucros em 2015/2016 foram superiores aos do sistema
bancério, pode-se perceber que o PIBID acabou por ser, de fato, um programa de repasse
de recursos publicos para as instituicbes financistas, contrariando claramente seus
objetivos de melhoria da formacéo de professores para as escolas publicas.

Em sua pesquisa, Gimenes, 2016, evidencia esse como um dos pontos
questionaveis nessa trajetoria dos editais do Programa a inclusdo das instituicdes
privadas:

E interessante observar como as instituicdes privadas com e sem fins
lucrativos véo (foram) ganhando espago no desenvolvimento histérico
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do PIBID, autorizadas a participar do Programa a partir de 2013, em
2014 essas instituigdes recebem 18% das concessdes desse Programa e
representam 47% das IESs parceiras.

No entanto, apesar dessa perversdo das finalidades do Programa, € importante
lembrar que o PIBD teve adesdo crescente pelos sujeitos envolvidos que buscaram
afirma-lo como uma politica de Estado de formacdo publica de professores.

Em sua anélise Gimenes, 2016, problematiza essa quest&o:

[...] nos parece precipitado afirmar que esse Programa esteja
consolidado como politica de Estado, uma vez que os verbos utilizados
na alteracdo da LDB 9.394/96 bem como no PNE 2014-2024 séo
“fracos”, pois indicam que o PIBID deve ser “incentivado” e
“aumentado”, nd3o havendo obrigatoriedade a esse compromisso. O
Programa fica, portanto, condicionado “a disponibilidade orgamentaria
e financeira da Capes” conforme Portaria 096/2013 da Capes. (p. 7).

A autora lembra, ainda, que a ampliacdo do PIBID ndo conseguiu a legitimidade
que o tornasse obrigatorio, ficando a mercé da “disponibilidade da Capes”, ficando
sujeitos as verbas e/ou as vontades politicas dos governantes que assumem o poder.

Apesar de ser reconhecido positivamente pelos sujeitos que dele participam o
PIBID tem um caréter transitorio. Nesse sentido, cabe indagar até que ponto conseguiu
formar um pensamento critico reflexivo propositivo nos seus participantes. Parece que a
transitoriedade do Programa esta sendo evidenciada pelas politicas de exclusao social que
0 governo Temer vem definindo a partir de 2016; no caso do PIBID, os cortes
orcamentarios para a educacdo, por exemplo, significou cortes de bolsas do Programa ja
em 2017.

Apesar dessas fragilidades, o PIBID propiciou uma producédo interessante e fértil
de pesquisas, estudos e publicacdes sobre o tema da formacéo de professores. Dentre elas
a gue nos parece central € a da relacdo entre as universidades e as escolas publicas
enquanto campos de estagio privilegiado pelo Programa. Os estudos também mostram os
seus limites as contradicdes.

Em estudo realizado por Gimenes e Pimenta (2013), “O que dizem as publicagdes
sobre o PIBID no Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino (ENDIPE) — periodo 2008
a 2012?”, as autoras analisam os 64 trabalhos publicados nesse evento no periodo demarcado e
concluem que em 81% das publicacfes analisadas fica evidente o tom de otimismo em relagdo a
novidade que é o PIBID. A articulago entre universidade e escola e a possibilidade de articulacéo
entre teoria e pratica sdo os principais motivos para o otimismo em relacdo a esse programa. Em
um dos artigos analisados nessa revisdo (Carneiro, 2012) a autora destaca o sentimento
expressado pelos participantes do Programa de que é possivel a renovacdo de metodologias de
ensino e o despertar para praticas docentes mais inovadoras e dindmicas, a partir da troca de
experiéncias entre a escola e a Universidade (GIMENES, 2016, p. 8-9).

No entanto,

Ao atribuir a prerrogativa de articulagéo entre escola e universidade e
de valorizacdo da formacdo de professores para o PIBID e com o
relativo sucesso da proposta, temos como uma das consequéncias o
silenciamento dos estagios e das proprias licenciaturas nas discussdes
sobre formacdo de professores. Assim, a parte é elevada ao todo, e a
totalidade ¢é desfocada. (GIMENES, 2016, p.???)
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Enquanto um programa o PIBID é efémero, ndo esta enraizado na politica publica, o que
se constata com a sua reducdo a partir de 2017, que tem gerado um sentimento de desilusdo. O
que nos permite questionar se verdadeiramente estaria valorizando a docéncia e a
pesquisa sobre ela, até entdo propalados nos discursos de alguns académicos e de gestores
oficiais do Programa.

Considerando as questionaveis condigdes de trabalho dos professores de Estagio
e as favoraveis condi¢des do PIBID, ainda Gimenes, 2016, evidencia que o Programa tem
sido considerado em si mesmo, apartado dos Estagios e demais componentes curriculares do curso
de formagdo. Examinando as condigdes favoraveis com verbas especificas, 0 que ndo se faz
presente nos estagios e demais atividades do curso, € licito afirmar que o Programa vem se
constituindo como um prejuizo para estes.

Por outro lado, a polaridade entre PIBID e Estagio que tem sido acentuada pelos
gestores oficiais, pelas universidades, e mesmo nas escolas, fere o coletivo do “corpo
docente” estabelecendo com disparidade, tratamentos diferentes e aulas individuais em
que o grupo de Estagio sempre sai perdendo.

4. PIBID e Estagio: encontros e desencontros

Como dissemos na sua estrutura o PIBID oferta bolsas para os professores
coordenadores das universidades, para professores supervisores da escola publica da
educacdo bésica que recebem os licenciandos e para os estudantes em formacao dos
cursos de licenciatura, que curiosamente passaram a ser denominados como ‘alunos
pibidianos’. Sendo atribuidas somente aos participantes do Programa, exclui a maioria
dos estudantes de licenciaturas, uma vez que o nimero de bolsas é limitado. Os dados de
2013 divulgados pela CAPES e comparados ao total de estudantes das licenciaturas nesse
mesmo ano, mostram que apenas 5,38% foram contemplados com o PIBID.

Essa situacdo “contribui para aprofundar a distancia que separa os alunos em
formacédo (futuros professores que deveriam ser titulados pela universidade pablica e de
qualidade para todos) e assim cria diferentes grupos de licenciandos em uma mesma
turma e na mesma instituicdo. (LIMA, M., 2012). Em situacGes relatadas por varios
docentes de varios cursos de licenciatura de uma mesma instituicdo e também por nés
vivenciadas em nossas turmas de Didatica (USP e UECE), constatamos, por exemplo,
que em uma turma de trinta alunos, apenas cinco deles era bolsistas do Programa do
PIBID, e que esses mesmos alunos tinham bolsa PIBIC, Dai a pergunta que nédo cala: o
que fazer com os trinta “sobrantes” para garantir uma formagao de qualidade destes? O
PIBID em relacdo ao Estagio, mesmo que aparentemente semelhantes, pertencem a
campos de poder, estrutura, funcionamento e condic¢des objetivas diferentes.

Como vemos o PIBID se movimenta pelo incentivo das bolsas, direcionadas a
coordenadores, alunos e professores da escola recebedora, enquanto o Estagio é
mobilizado pela obrigatoriedade da legislagéo situada na estrutura curricular. As ac0es
formativas no contexto da instabilidade das politicas de formacdo de professores se
perdem na dispersdo de programacgdes que ndo se encontram em torno de um projeto
politico pedagogico comum, em que fosse possivel encontrar o espago formativo das
disciplinas de fundamentos pedagogicos — Didatica e Metodologias de Ensino, ou
Didaticas Especificas — e das disciplinas de fundamentos da educacdo. Articuladas e
integradas pelo Estagio Supervisionado. Um projeto que teria a realidade das escolas
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publicas como ponto de partida e ponto de chegada da formacgéo; mediadas pela pesquisa
como método de conhecimento, anélise e compreensédo da realidade das escolas situadas
em seus contextos, dos problemas e das contradi¢bes que a préaxis educativa revela. E,
para que esses estudantes quando se nelas se inserirem como profissionais sejam capazes
de propor e alterar as condi¢des que impedem que a escola cumpra sua finalidade social
e politica.

Mesmo nos caminhos mais sofridos do seu percurso, o Estagio Supervisionado e
mostra ser mais abrangente do que o PIBID no sentido de que aponta para a compreensao
das contradigdes, das possibilidades e limites de uma escola pablica dialeticamente
situada. Além disso o Estagio parte da estrutura curricular dos cursos de formagdo, com
um percurso histérico que acompanha diferentes enfoques da educacdo brasileira que
parte do conceito de Estdgio como “a hora da pratica”, seguindo-se 0 Estagio como
aproximacédo da realidade, o Estagio como atividade instrumentalizadora da praxis e o
Estagio com pesquisa.

Como aponta em sua pesquisa de doutorado, GIMENES, 2016, citando LIMA, 2012,
afirma que “como o estagio e as praticas de ensino desenvolvidas de forma precarizada agride a
boa qualidade da formagdo docente, se o PIBID permanecer como privilégio de poucos, poderia,
ainda, levar a uma desmotivagdo do conjunto dos docentes para o trabalho com as licenciaturas.”
Nesta mesma diregdo, Freitas (2013) faz consideragdes sobre a quest&o.

Tratar de destinacdo especifica de recursos para determinados e restritos
projetos a professores e estudantes nas condig¢Oes atuais de organizagéo
curricular e institucional de grande parte de nossas licenciaturas,
significa estabelecer premiacdo de carater individual e ndo
consolidar uma politica institucional de valorizacdo das licenciaturas
(FREITAS, H., 2013, p. 9).(grifos nossos)

A autora reitera a questdo de recursos para projetos restritos, de carater individual
e acrescenta o enfoque da contribuicdo de tais procedimentos administrativos a ndo
consolidacdo da politica de valorizacdo das licenciaturas no coletivo dos cursos de
formacdo. Para uma possivel superacdo desses problemas, Gimenes (2016), aponta para
um possivel projeto coletivo que envolvesse as escolas, a universidade e a comunidade
que configurasse uma formacdo de professores compartilhada entre estas trés instancias
formativas. Experiéncias nessa direcdo tem sido empreendidas em diferentes paises.
(Zeichner, 2013)

Consideracoes finais

O dialogo entre a universidade e a Escola de Ensino Fundamental e Médio vem
historicamente tentando acompanhar as mudancas no campo da educagdo. O encontro
com o PIBID nos mesmos espagos, nos ultimos anos no chdo da escola de Educagédo
Basica, nos remete a uma reflexdo sobre os respectivos papéis de Estagio e PIBID, das
possibilidades formativas de ambos e da influéncia das atividades de um sobre o outro:
onde divergem? Onde poderiam se encontrar?

Por se tratar de formacéo de professores na licenciatura, iniciamos pelo estudo do
contexto da formacdo de professores nas politicas de educacdo, que tém recebido a
influéncia dos acordos internacionais onde a mercantilizacdo e a meritocracia se fazem
presentes no cotidiano escolar.
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Escola e universidade sofrem os reflexos destas mudancas na precarizacdo na

ampliacdo das desigualdades comprometendo a funcdo mediadora da educagdo no
contexto social.

O Estagio Supervisionado, situado nas praticas de ensino da estrutura curricular

também se ressente destas mudancas que se agravam diante das contradicGes trazidas pelo
PIBID e sua atuacdo nos mesmos espacos da escola. Dessa forma destacamos algumas
das principais conclusdes de nossas analises:

O Estagio tem compromisso com a praxis docente, como espaco de problematizacao
das contradicdes existentes em busca da sistematizacdo dos conhecimentos
produzidos.

O PIBID ndo se enraiza nos cursos de licenciatura na perspectiva de fortalecer seu
projeto politico-pedagogico em seu todo; ao contrario, cria castas ou Qrupos
diferenciados de licenciandos em uma mesma instituicdo, favorecendo entre eles a
competitividade tdo propria das politicas neoliberais, oposta a natureza do trabalho
pedagogico educativo dos professores e das escolas.

A presenca e a valorizacdo financeira do PIBID possibilitou que ficassem evidentes
as fragilidades no campo do Estagio, que ndo recebe verbas, e suas proprias
fragilidades, cujo orcamento vem sofrendo profundas redugcfes no governo Temer.
O financiamento ao Programa vem sendo reduzido a ponto de algumas instituicoes
terem sido dele excluidas, em consequéncia dos cortes or¢camentérios sofridos pela
CAPES em 2017.

Esses cortes vem sendo praticados, apesar do esforco despendido pelos académicos
participantes que evidenciaram em seus estudos e pesquisas seus beneficios e seu
potencial para melhorar os cursos de licenciatura em seu todo.

Destaque-se, por outro lado, a valorizacdo que as finalidades presentes em sua
formulacdo inicial, se fez presente nas atuais DCNs (CNE 02/07/2015) dos cursos de
formacdo inicial e continua dos professores, nas quais a iniciacdo a docéncia,
inspirada no PIBID, compde uma das atividades tedrico — préaticas ao lado de outras
(de extensdo, monitoria, iniciacao cientifica), a serem realizadas dentre as 200 hs. que
foram destinadas para esse componente curricular, conforme o Parecer das
DCNs/2015, em seu item 2.3.1., d.

Entre a formacéo que se efetiva como privilégio de alguns e a formacéo precarizada,
0 Estagio e o PIBID comp&em um projeto de formacéo que ndo contempla o coletivo
e fere a totalidade de um projeto politico - pedagdgico de formacao docente. O que
evidencia a formacdo de professores no pais como uma politica fragil e de
desqualificacdo da formacéo de professores, apesar da ténue inser¢do da iniciacdo a
docéncia nas DCNs/2015.

PROPQOSTAS para finalizar...
Com as anélises que empreendemos neste texto esperamos contribuir com

os esforcos de todos aqueles — professores das escolas e das universidades,
estudantes em formacao, gestores dos cursos de licenciatura — empenhados em
construir politicas pablicas e projetos politico pedagdgico definidos e praticados
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coletivamente, assentada em uma perspectiva tedrico — pratica que instrumentalize
a préxis docente e a praxis educativa das escolas; uma préxis que seja
transformadora das condicGes precarias que marcam a formagdo e o exercicio da
profissdo docente na sociedade dominada pelos agentes privatistas financistas que
visam diminuir cada vez o profissional docente reduzindo-o a uma condigéo de
‘pratico/pragmatico’ que nao precisam de ‘teorias’, dizem.

Para finalizar, fazemos quatro propostas aos cursos de licenciaturas: considerar o
estagio como eixo articulador de todo o curso, a partir do primeiro semestre; considerar
800 horas para os Estagios Curriculares somando suas 400 horas definidas nas
DCN/02/2015, com as 400 horas definidas para a Pratica como Componente Curricular;
considerar a categoria da praxis no processo formativo; e considerar a escola publica
como o espacgo primeiro e privilegiado para a realizagdo dos estagios curriculares.

Estagio Curricular: eixo articulador dos cursos de licenciatura, o conceito de praxis
e a escola publica.

Na consolidacdo das licenciaturas na perspectiva aqui defendida propomos que o
Estagio Curricular se constitua como eixo articulador de todas as disciplinas e atividades
(as denominadas de ‘praticas’ e as denominadas de ‘tedricas’) que compdem o curriculo
para que, de fato, nele e com ele possa assumir sua finalidade de instrumentalizar tedrica
e praticamente a praxis docente.

Entendemos que o estagio ndo € a praxis dos estudantes nos cursos de licenciatura,
mas que nesse processo formativo ele se constitui em uma atividade teorica de
conhecimento da praxis de ensinar realizada pelos docentes nas escolas. Uma atividade
tedrica formativa para a qual convergem os demais componentes tedricos do curriculo.
Nesse sentido, o estagio se constitui em eixo central e articulador do curso todo desde o
seu inicio, com a finalidade de instrumentalizar teoricamente os estudantes estagiarios
para realizarem as leituras, analises, problematizacdes da praxis educativa que ocorrem
nas escolas, nas salas de aula, nas atividades curriculares que s&o realizados pelos
educadores nas escolas publicas. Para que o licenciado saia do curso de licenciatura
preparado para exercer a sua paxis profissional de professor, com vistas a proceder
constantes leituras, analises, problematizac6es de sua propria praxis e da praxis educativa
que o cerca, com a finalidade de que em sua atuacdo colabore para as transformacées
necessarias para assegurar a emancipacdo humana e social de seus alunos, em sua
atividade prépria de ensinagem. (Pimenta e Anastasiou, 2002).

O conceito de praxis que assumimos se fundamenta no materialismo historico —
dialético. Para compreender esse conceito a partir de Marx trazemos a contribuicdo de
alguns autores marxistas como Vasquez (1968 e 1997), e entre nos, de Frigotto (1989) e
Konder (1992). O materialismo historico — dialético sustenta que o conhecimento
efetivamente se da na e pela praxis.

Para Marx, a praxis € a atitude (téorica e pratica) humana de transformacao da
natureza e da sociedade. Portanto, ndo basta conhecer e interpretar o mundo teoricamente,
é preciso transforméa-lo (praxis). Portanto, para Marx, a relagdo teoria e praxis é teorica
e pratica, na medida em que a teoria, como guia da acdo, molda a atividade humana,
particularmente a atividade revolucionaria; e tedrica, na medida em que essa relagédo é
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consciente, pensada criticamente, refletida, conforme Vasquez, 1968. E a atividade
tedrica que possibilita que se estabeleca de modo indissociavel o conhecimento critico da
realidade e o estabelecimento de finalidades politicas de transformagéo. Mas a atividade
tedrica ndo transforma a realidade, ela permite sentidos e significados para essa
transformacdo que s6 se da na préxis. Ou seja, na agdo dos sujeitos historicamente
situados. Por isso, é que afirmamos que os estagios nos cursos de formacao de professores
podem se constituir como atividade tedrica que possibilita aos estudantes desses cursos,
em sua futura praxis docente, transformarem a realidade do ensino nos contextos onde se
situarem, contribuindo para a emancipacao, conforme Freire, (1979), e Franco e Pimenta,
(2016).

Para ampliar essa compreensdo, nos valemos das contribui¢cbes de Konder,
1992:115, quando afirma que “A praxis é a atividade concreta pela qual os sujeitos
humanos se afirmam no mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-
la, transformando-se a si mesmos. E a acdo que, para se aprofundar de maneira mais
consequente, precisa da teoria; é a teoria que remete a acéo, que enfrenta o desafio de
verificar seus acertos e desacertos, cotejando-os com a pratica.” E Frigotto, que reitera a
praxis como a “unidade indissoluvel de duas dimensdes distintas no processo de
conhecimento: a teoria e a acdo. A reflexdo tedrica sobre a realidade nédo é uma reflexdo
diletante, mas uma reflexdo em fun¢do da agdo para transformar a realidade.”

E por que centrar o estagio curricular na escola publica? Se ndo por outra razéo,
porque nela esta concentrada cerca de 82% das matriculas da educacao basica, atendendo
em sua maioria a populacdo de criangas e jovens carentes, que a politica privatista
brasileira insiste em manter excluida do processo humano — formativo escolar.

No nosso caso, para transformar as situagdes que fazem do ensino um instrumento
da elite capitalista neoliberal dominante. Que o transforme em condicdo de emancipacgéo
das criancas e jovens oprimidos socialmente por essas elites, que buscam manté-los nessa
condicdo de explorados. Por isso, explicitamos que o professor que queremos formar é o
profissional critico reflexivo, pesquisador de sua praxis docente e da préxis que ocorre
nas escolas. Para isso, 0 estagio pode instrumentaliza-lo teoricamente para que abrace a
perspectiva transformadora. Ou seja, para que nos estagios analise, compreenda, conheca,
criticamente, desvelem as teorias conservadoras que subjazem a praxis escolar. A
pesquisa, nesse sentido, se constitui em método que instrumentaliza essa perspectiva. Por
isso, formulamos a proposta de que o estagio seja realizado com e como pesquisa.
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