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DIDATICA E FORMACAO DE PROFESSORES: ENTRE AS

DISTORCOES DE CONCEITOS
Adriana Salete Loss — UFFS

Resumo

O estudo “Didatica e formacdo de professores: Entre as distor¢des de conceitos” é
oriundo da pesquisa realizada a partir do problema: Quais sdo as concepg¢des dos
professores sobre a Didatica, as Didaticas Especificas e a metodologia de ensino? A
investigacdo foi desenvolvida com professores da Educacdo Béasica e do Ensino
Superior do municipio de Erechim/RS, com o objetivo de identificar as suas concep¢des
sobre a Didatica, as Didaticas especificas e a metodologia de ensino. A pesquisa
qualitativa e de abordagem descritivo-interpretativa teve como procedimento a
entrevista semiestruturada com 50 profissionais da educacdo. Para a analise dos dados
as entrevistas, gravadas, foram transcritas e interpretadas com base na anédlise de
conteddo de Bardin (1977). Assim, dos resultados encontrados podemos afirmar de que
€ necessaria a revisdo dos curriculos de formacdo de professores para a superacdo de
concepcdes distorcidas e fragmentadas sobre a Didatica, as Didaticas especificas e a
metodologia de ensino.

Palavras-chave: Didéatica. Didaticas Especificas. Metodologia de Ensino. Formacao de
professores.

INTRODUCAO

A Didética é uma éarea da Pedagogia, uma das disciplinas fundamentais na
formagdo dos professores, denominada por Libaneo (1992, p. 25) como “teoria do
ensino” por investigar os fundamentos, as condigdes e as formas de realizagdo do

ensino.

A formacao profissional do professor implica a constante articulacdo entre teoria
e pratica. A teoria vinculada aos problemas reais, postos pela experiéncia pratica que,
por sua vez, é orientada teoricamente. Nessa perspectiva, a Didatica se caracteriza como

mediacdo entre as bases tedricas da educacéo e a pratica docente.



Luckesi (2001), afirma que a funcdo da Didatica é a de criar condi¢Bes para
ajudar o educador a se preparar para sua atuacdo. O docente precisa ter conhecimentos
técnicos, cientificos e filosoficos para estar apto a exercer a sua profissao.

Consideramos que a formacéo inicial e continuada de professores requer estudos que
sejam de vital importancia para o trabalho docente, nessa perspectiva a Didatica, as
Didaticas especificas e a Metodologia de Ensino necessitam estarem presentes em

nossas pesquisas.

Assim, com base nessa afirmacdo que desenvolvemos o componente curricular
“Didatica e Metodologias de Ensino” no curso Stricto Senso Mestrado Profissional em
Educagdo da Universidade Federal da Fronteira Sul, campus de Erechim, primeiro
semestre de 2016. O componente curricular tem como ementa e objetivo geral:

Ementa: A identidade docente no contexto da educacdo bésica. O
planejamento escolar. As teorias pedagogicas classicas e contemporaneas de
educacgdo. Metodologias de ensino das areas do conhecimento (Linguagens,
Humanidades, Ciéncias da Natureza e Matematica). Relac&o entre teoria e
pratica.

Objetivo geral: Estudar e refletir sobre a contribuigdo histérica da didatica
na formacéao de professores, bem como analisar 0s componentes constituintes
da acdo pedaglgica, para a construcdo de referenciais tedrico-préaticos,
fundantes do ensino e da aprendizagem.

Metodologicamente, os encontros foram constituidos de exposi¢do oral dos
conteddos pela professora titular do componente, leituras, estudos individuais e grupais,
seminarios e pesquisa de campo. Para tanto, em cumprimento ao proposto na ementa,
realizamos o desenvolvimento de uma pesquisa que teve como procedimento a
entrevista aos professores da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Anos iniciais e finais
do Ensino Fundamental e Ensino Médio) e Ensino Superior, de modo, a identificar as
concepgdes emergentes na definicdo do que é Didatica, Didaticas Especificas e

Metodologia de Ensino.

Apols a realizacdo das entrevistas os estudantes, matriculados na disciplina,
realizaram em aula a apresentacdo dos dados e uma preliminar analise dos dados.
Assim, com base no material produzido em aula e tendo retomado o estudo,

construimos a analise da investigagao.

Desse modo, o texto apresenta a revisao bibliografica, a proposta metodologica

de investigacgéo e as reflexdes acerca dos resultados da pesquisa.
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1 DIDATICA, DIDATICAS ESPECIFICAS E METODOLOGIA DE ENSINO NA
FORMACAO DE PROFESSORES, PARA QUE?

De acordo com Noévoa (1995), historicamente a docéncia passou por diversas
fases. Tanto que, ao longo do tempo e do espaco, o professor assumiu diferentes lugares
no imaginario social: ora figura de prestigio, ora figura secundaria no campo da
educacéo.

Ainda no século XX, anterior as décadas de 80 e 90 ndo havia cogitacdo de
reflexdes sobre a formacéo e identidade profissional do professor. A profissdo docente
era centrada na visao positivista, técnica e burocratica.

Nessa mesma perspectiva, podemos explicitar que a Didatica também se
constitui durante periodos histéricos de compreensdo do ensinar e do aprender, tanto
que, até o final do século XIX o ensino tinha seus fundamentos nas areas da Filosofia,
da Biologia e da Psicologia.

No Brasil, pelo Decreto-Lei n°® 1190/39, a Didatica foi instituida como curso e
disciplina, com duracdo de um ano. A legislacdo educacional foi introduzindo alteracGes
para, em 1941, o curso de Didatica ser considerado um curso independente, realizado
apos término do bacharelado (esquema trés + um). A Didética até a década de 80, na
formacédo do professor, caracteriza-se pela dimenséo técnica da profissdo, fundamentada
nos pressupostos psicoldgicos, psicopedagdgicos e experimentais, ignorando o contexto
sOcio-politico-econémico.

Na década de 80, entre os diferentes movimentos de redemocratiza¢do no Brasil,
teremos 0 movimento no campo educacional, em que a luta dos professores se constitui
na reconquista do direito e do dever de participacdo na definicdo da politica educacional
e recuperacdo da escola publica. Nesse sentido, teremos também o movimento
empreendido por educadores brasileiros (Libaneo; Candau; Saviani; entre outros) com
relacdo a discussdo da didatica, ensino e formagdo de professores, sintonizados pela
construcdo de uma pedagogia critica.

Assim, nos anos 80, Vera Candau defendia uma didatica que ndo se esgotasse
nos aspectos instrumentais, mas que superasse a nocao de neutralidade técnica e que

buscasse uma compreensdo multifuncional do processo ensino e aprendizagem. No final
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dos anos 90, passa a ressaltar as relacfes entre escola e cultura. Na sua obra “A Didatica
em Questao”, Candau (1999) afirma que o objeto da didatica € o processo ensino e

aprendizagem tomado em sua dimensionalidade humana, técnica e politico-social.

A didatica para assumir um papel significativo na formagdo do educador,
deverd mudar os seus rumos. Nao podera reduzir-se e dedicar-se tdo-somente
ao ensino de meios e mecanismos pelos quais se possa desenvolver um
processo ensino-aprendizagem, mas devera ser um elo fundamental entre as
opcoes filosofico-politicas da educacdo, os contetdos profissionalizantes e o0s
exercicios diuturno da educacdo. Nao podera continuar sendo um apéndice de
orientacdes mecéanicas e tecnoldgicas. Devera ser, sim um modo critico de
desenvolver uma pratica educativa, forjadora de um projeto histérico, que
ndo se fara tdo-somente pelo educador, mas pelo educador, conjuntamente,
com o educando e outros membros dos diversos setores da sociedade.
(CANDAU, 1999, p. 34-35)

Desse modo, na formacgdo de professores, de acordo com Candau (2001), é
necessaria a reinvencdo da didatica escolar, no sentido de superacdo da padronizacao
tipica presente na organizacao e dinamica da escola e do seu carater monocultural, e que
0 processo de reconstrucdo da Didatica tenha as seguintes caracteristicas: enfocar o
processo ensino e aprendizagem como multidimensional; partir da problematica
educacional concreta; contextualizar a pratica pedagdgica; buscar explicitar 0s
pressupostos dessa pratica; trabalhar a relacdo teoria-pratica sem dicotomias na anélise
das experiéncias; e, repensar o conceito de eficiéncia com base no compromisso com a
transformacéo social.

Para Libaneo (2012, p. 2) a histéria da Didatica corresponde a0 menos a trés

fases caracterizadas como:

A primeira lembra Coménio e Herbart em que se tem uma teoria geral do
ensino (didatica “geral”) aplicada a todas as matérias, ndo importando as
particularidades epistemologicas dessas matérias. Na segunda, tem lugar a
consolidacdo das metodologias especificas das ciéncias ensinadas, fato que,
do ponto de vista epistemoldgico, representou um avango na investigacdo
didatica, dando relevancia a dimenséo epistemoldgica dos saberes, embora as
vezes isso tenha se dado em prejuizo do fundamento pedagdgico de todo
ensino, inclusive por rechacar a didatica geral. A terceira fase, desejada por
uns e rejeitada por outros, corresponde a busca da unidade tedrico-cientifica
entre a didatica e as didaticas especificas, “em que cada metodologia
especifica desenvolve seu perfil mas, em razdo de muitas questdes comuns,
conhecimentos gerais, tarefas, etc., estd relacionada com as demais
metodologias e a didatica geral” (Klingberg, p. 33). Busca-se, pois, uma
integragdo entre a didatica e as metodologias especificas em que se ressalta o
que é comum, basico, para os objetivos de formagdo da personalidade dos
alunos e para o trabalho docente e a questdo da epistemologia dos saberes
especificos (Libaneo, 2008).
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Para esse autor (1994) a Didatica é o principal ramo de estudos da Pedagogia.
Assim, hd uma estreita ligacdo da Didatica com o0s demais campos do conhecimento
pedagogico: Filosofia, Sociologia, Psicologia, Historia da Educacdo. A Didatica é uma
disciplina que estuda o processo de ensino a partir dos seus componentes, 0s contetdos
escolares, 0 ensino e a aprendizagem, e com embasamento numa teoria da educacéo,
formula diretrizes orientadoras da atividade profissional dos professores. Explicita,
ainda, que a didatica ocupa-se “[...] dos saberes referentes a aprendizagem e ensino em
conexdo direta com as peculiaridades da aprendizagem e ensino das disciplinas
escolares”. (LIBANEO, 2008, p. 1)

Nesse Vviés, Libaneo (2015, p. 39-40) também nos possibilita discutir 0 campo
disciplinar, investigativo e profissional da Didatica e das Didaticas Especificas ao

afirmar:

A didatica articula a légica dos saberes a ensinar (dimensao epistemoldgica),
a légica dos modos de aprender (dimenséo psico-pedagdgica) e a logica das
relagBes entre praticas socioculturais e ensino (dimensdo sociocultural e
institucional), por onde se requer sua dependéncia da epistemologia das
disciplinas, da relacdo conteudos/métodos/metodologias de ensino, dos
processos de aprendizagem e desenvolvimento, das interfaces com as praticas
socioculturais.

A Didatica, de acordo com Libéaneo (2015), é a ciéncia profissional do educador,
pois a ela cabe formular tedrica e praticamente os saberes profissionais a serem
mobilizados pela acdo do profissional do professor. Assim, fica claro que “a busca da
unidade e interdependéncia entre a didatica e as didaticas disciplinares depende da
compreensdo das relagdes entre conhecimento disciplinar e conhecimento pedagdgico,
em que se realca na formacdo de professores a necessaria ligacdo entre as dimensdes
pedagdgica e epistemoldgica no ensino (Libaneo, 2008)”. (LIBANEO, 2015, p. 631)

Podemos ainda, afirmar com o autor, que a Didatica como disciplina requer o

reconhecimento de duas dimensdes integradas de saber,

0 ensino e o0 ensino de determinada matéria. Isso significa que para ensinar
uma matéria ndo basta dominar os contelidos ou ter dominio da préatica de
ensino dessa matéria. Para que um professor transforme as bases da ciéncia e
que é especialista, em matéria de ensino, e com isso oriente 0 ensino dessa
matéria para a formagao da personalidade do aluno € preciso que ele tenha: a)
formacao na matéria que leciona; b) formagdo pedagdgico-didatica na qual se
ligam os principios gerais que regem as relagBes entre o ensino e a
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aprendizagem com problemas especificos do ensino de determinada matéria.
(LIBANEO, 2002, p. 12)

Nesse sentido, Libaneo nos auxilia na compreensdo de que € preciso defender a
unidade e a interdependéncia entre as didaticas. Ele argumenta que o pedagdgico esta

sempre ligado ao epistemoldgico e, assim, afirma:

[...] a didatica ndo se sustenta teoricamente se ndo tiver como referéncia de
sua investigacdo os contetdos, a metodologia investigativa e as formas de
aprendizagem das disciplinas especificas. Do mesmo modo ndo hd como
ensinar disciplinas especificas sem o aporte da didatica, que traz para o
ensino as contribuicdes da teoria da educacgdo, da teoria do conhecimento, da
psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, dos métodos e
procedimentos de ensino, além de outros campos como a antropologia, a
filosofia, etc. A didatica generaliza as leis da aprendizagem transformando-as
em principios didaticos comuns para o ensino das disciplinas especificas.
(2008, p. 06)

Para tanto, afirmamos de que ndo € mais possivel continuarmos a confundir
Didatica, Didaticas Especificas e Metodologias de Ensino nos cursos de formacéo
inicial e continuada de professores, bem como, 0 que tange a precarizacdo do ensino das
mesmas. Para Marin (2015, p, 24), pesquisas de Libaneo (2008, 2010 e 2011), de
Romanowski e Martins (2010), Sguarezi (2011), de Franco e Guarnieri (2008), de
Damis et al. (2010), de Doll (2008), de Fernandes e Fernandes (2008) e Mendes et al.
(2010) tém revelado “[...] o desaparecimento da disciplina Didatica em muitas
instituicGes com a manuten¢do das metodologias especificas; substituicdo dos contetidos
especificos por outros gerais sobre educacdo; com temas e abordagens de Filosofia, das
Ciéncias Sociais e da Psicologia; [...]”.

Para Pimenta (2015) € importante a compreensdo sobre a Didatica como
disciplina na formagéo de professores. Para ela, “a Pedagogia ¢ a teoria e a pratica da
educagdo, e a Didatica, o campo da Pedagogia que trata do ensino” (p.83). A Didatica

possibilita,

contribuir para que o ensino, nucleo central do trabalho docente, resulte nas
aprendizagens necessarias a formacdo dos sujeitos, em relacdo, equipados
para se inserirem criticamente na sociedade, com vistas a transformar as
condicBes que geram a des-humanizacdo. E o faz trazendo as contribuicbes
tedricas que lhe sdo préprias para a andlise, a compreensao, a interpretacdo
do ensino situado em contextos, num processo de pesquisa da realidade, com
vistas a apontar possibilidades de superacdo. (PIMENTA, 2015, p. 84-85)
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Para a referida autora a Didatica integra e articula os conhecimentos tedricos e
praticos obtidos nas disciplinas de formacdo pedagdgica e técnico-pratica, provendo o
que € comum e indispensavel para o ensino de todas as demais disciplinas de contetdo

escolar, por isso chama-se "geral".

Ja a Didatica Especifica ou Especial envolve os mesmos principios da Geral,
porém voltados para areas especificas. A Didatica Geral trata da teoria geral do ensino.
As Didaticas especificas ocupam-se dos contetidos e métodos préprios de cada matéria

na sua relagdo com fins educacionais.

Para Veiga (1996), as didaticas especificas sdo disciplinas especiais no campo
epistemoldgico de cada disciplina. Na teoria e na préatica, elas contribuem para a
compreensdo do processo didatico que ocorre na aula, com base nas conexfes com a

realidade social e com as intencionalidades da formac&o de profissionais.

E uma didatica que reinventa a prética pedagdgica por intermédio da critica do
objeto estudado, isto €, o ensino no contexto educativo que direciona a acdo do
professor e dos alunos. Ela da prioridade a assimila¢do e a producdo do conhecimento;
articula o conhecimento pratico com as questdes e traz o enfoque critico para enriquecer
as discussdes. Nesse sentido, a concepcdo de aprender é vista como um processo de

descobrimento e de investigag&o.

Nessa mesma Otica, Bedoya (2005), afirma que a didatica especifica é assim
denominada porque deve corresponder a cada ciéncia ou disciplina especifica, objeto de
um determinado ensino. Toda ciéncia ou disciplina teria implicitas estratégias didaticas

ao lado das cientificas para serem concretizadas em aula.

Nesse campo de estudo, &€ importante também diferenciarmos didatica e
metodologia. Segundo Piletti (1995), tanto a Didatica como a metodologia estuda os
métodos de ensino. H4, no entanto, diferenca quanto ao ponto de vista de cada uma. A
Metodologia estuda os metodos de ensino, classificando-os e descrevendo-os. A
Didatica, por sua vez, faz um julgamento, uma critica dos métodos de ensino.
"A metodologia nos da juizos de realidades, e a Didatica nos da juizo de valor" (p.43).
Assim, afirma Libaneo (2002, p. 20):
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Enquanto as metodologias dos diferentes ensinos destinam-se a analisar
questdes do ensino de uma matéria determinada, o objeto da Didética é de
natureza geral. A Didética abstrai as particularidades das distintas matérias e
generaliza as manifestacGes e leis especificas do ensino e aprendizagem nas
diferentes disciplinas e formas de ensino.

Para tanto, a partir dos apontamentos dos pensadores da &rea da Didatica,
podemos afirmar que é desafio aos cursos de formacgdo de professores o rompimento
com as distor¢oes de conceitos entre “didatica, didaticas especificas e metodologia de
ensino”, no sentido de possibilitar a construgdo da identidade profissional do docente de

modo eficiente.

2 A PROPOSTA METODOLOGICA DE INVESTIGACAO

A pesquisa qualitativa, de abordagem descritivo-interpretativa e sob a
configuracdo de revisdo bibliografica e estudo empirico, teve como procedimento de
coleta de dados a entrevista semiestruturada com professores da Educacdo Basica e
Ensino Superior.

Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos analisados.

Desse modo, passamos a descrever 0S processos da investigacao.

2.1 Publico-alvo e procedimentos de coleta de dados:

Para o desenvolvimento da pesquisa os estudantes, do Mestrado Profissional em
Educacdo da UFFS/Erechim, foram organizados em duplas e orientados a entrevistar 0s
(as) professores (as) da Educacéo Basica e do Ensino Superior. Desse modo, cada dupla
entrevistou 10 professores (as) dos seguintes niveis de ensino: Educagdo Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, Anos Finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Ensino Superior (professores dos cursos de Matematica, de Geografia, de Letras, de
Arquitetura, de Farméacia, de Pedagogia e de Engenharia de Alimentos); totalizando 50
professores (as) entrevistados do municipio de Erechim, localizado na regido Alto
Uruguai e das Missdes do Estado do Rio Grande do Sul.

A coleta de dados para o estudo se deu por meio da entrevista semiestruturada,
contendo as seguintes questdes: 1- VVocé considera a Didatica importante na formacéao

do professor? Por qué?; 2 - Para vocé o que é Didatica e Didaticas especificas?; 3 - Para
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vocé ha diferenca entre metodologia e didatica? Como as caracteriza?. As entrevistas

foram gravadas para posterior transcricdo das falas dos sujeitos.

Os estudantes foram conduzidos pela professora da disciplina a orientar os
participantes da pesquisa sobre a proposta e para a necessidade de assinar 0s seguintes
documentos: “Termo de consentimento livre e esclarecido” para maiores de 18 anos;

“Termo de autorizagdo para uso de imagem e voz”.

Realizadas as entrevistas os estudantes foram orientados a transcrever as falas

dos sujeitos e apresenta-las em aula presencial da disciplina.

2.2 Da analise dos dados

Apds as transcri¢bes das falas dos sujeitos e apresentacdo das mesmas em sala
de aula os estudantes, conjuntamente com a professora da disciplina, construiram as
categorias para andlise dos dados. A analise dos dados produzidos, das narrativas
elaboradas a partir das entrevistas, se deu com base na analise de conteddo conforme
Bardin (1977, p.31), caracterizada como “conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes”. Assim, o critério para a analise de contetdo utilizado nesse estudo foi o

que emergiu e predominou de respostas as categorias preliminarmente definidas.

Assim, as grandes categorias constituidas foram: a) A Didéatica na formacéo
docente; b) Do entendimento de Didatica e Didaticas Especificas; c¢) Didatica e

Metodologia de Ensino.

A seguir apresentamos as reflexfes construidas a partir dos resultados da

investigacao.

3 REFLEXOES DOS RESULTADOS DO ESTUDO INVESTIGATIVO

A Didatica em sua dimenséo disciplinar na formacgéo de professores necessita ser
repensada para ndo constituir distor¢oes e a precarizagdo da formacgdo do profissional.
Desse modo, a Didatica como afirma Candau (1999) ndo pode contemplar apenas
aspectos tecnicos ou instrumentais, tais como a selecdo de conteudos, estratégias de
ensino, avaliacdo, etc. Ela precisa considerar também os componentes afetivos e a
dimensao politico-social. Nessa perspectiva, as dimens@es politica, técnica e humana se

complementam.
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Ao analisarmos as falas dos professores entrevistados fica evidente que a
maioria considera a Didatica e as Didaticas especificas de suma importancia para a
formagdo inicial do professor, porém, muitos deles demonstraram a falta de clareza na
definicdo do que é didatica, do que sdo didaticas especificas e do que é metodologia de
ensino. Podemos dizer que tal lacuna constitui-se nas distorcdes de conceitos que
emergem nos cursos de formacéo de professores ou pela auséncia dessas disciplinas nos
curriculos.

Na sequéncia apresentamos 0s conteudos que emergiram nas entrevistas de

modo a compreendermos o problema de investigacao.

a) A Didatica na formacéao docente

A maioria dos professores entrevistados explicitou que teve a disciplina de
Didatica em sua formacdo profissional, no ensino superior e, outros ainda, ao cursar o
Ensino Médio Normal.

Quando questionados sobre a importancia da Didatica na formacéo profissional
a maioria dos professores ressaltaram que € uma disciplina necessaria, pois ela contribui
para “aprender a planejar as aulas”. Verificamos também nas falas a “superficialidade”
na definicdo do que é Didatica, sendo que para muitos ela é a técnica, 0 método

estudado para saber ensinar. Vejamos algumas falas:

(P4 — Anos Iniciais do Ensino Fundamental): Acredito sim que a didética é
uma parte fundamental na formag&o porque é uma base para por em pratica.

(P6 — Educacéo Infantil): A didatica me ajudou a aprender a me organizar
e a planejar melhor a forma como que eu ia fazer a aula tanto antes como
durante as aulas, [...], serve para ter estratégias para lidar com elas e
também depois para repensar o que aconteceu e planejar as proximas acoes.
Para minha formacdo ela foi muito importante por isso eu considero
essencial na Pedagogia.

(P4 — Ensino Superior): Com certeza a Didéatica é importante, pois ela é a
parte que nos apresenta a forma, as técnicas, 0s métodos de ensino. Assim,
fazendo uso da didatica o professor tem condicéo de desenvolver suas aulas,
aplicando as técnicas, os métodos cientificos, no sentido de garantir a
aprendizagem.

(P1 - Ensino Médio Normal): Na disciplina de Didatica Geral, nos

elaboramos planos de ensino para depois serem aplicados na disciplina de
Estagio.
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Nesse sentido, identificamos que muitos professores possuem uma visao de
didatica como sendo meramente técnica ou instrumental, desconhecendo a necessidade
de uma didatica fundamental. Cabe destacar que, segundo Candau (1999), a didatica
fundamental pressupde a superacao da neutralidade técnica, buscando uma compreenséo
multidimensional do processo ensino e aprendizagem. A autora também sinaliza para a
necessidade de contextualizar a didatica, a fim de que esteja articulada com a analise do
papel da educacdo na sociedade em que vivemos, visando transforma-la. Pois, como
afirmam Pimenta e Franco (2010, p. 89), “a Didatica deve propiciar a analise critica da
realidade do ensino por parte dos professores, em formacao, inicial ou continuada,
buscando compreender e transformar essa realidade, de forma articulada a um projeto
politico de educacao transformadora”.

Na formacdo docente a falta ou o superficial ensino da disciplina de Didatica
prejudica o profissional na construcdo de uma pratica pedagdgica reflexiva. Vejamos o

que alguns participantes da pesquisa responderam:

(P6 — Ensino Superior): De maneira geral, a gente ndo tem preparacéo pra
docéncia dentro dos cursos de bacharelado.

(P2 - Ensino Superior): [...] eu ndo tive muitas disciplinas de didatica e as
que eu tive, pra ser bem sincero, eram disciplinas das quais eu ndo gostava.
[...] Para mim elas eram desinteressantes, eu preferia aula da parte técnica
da matematica.

Com base no exposto acima, por alguns professores do Ensino Superior, nos
certificamos da urgéncia no esclarecimento do papel da Didatica na formacdo de
professores, pois para além do conhecimento especifico da sua area o profissional
também necessita conhecer os processos didatico-pedagogicos para promover nas aulas

a construcao do conhecimento de seus estudantes. Nessa perspectiva, concordamos com
Santos e Costa (2013, p. 26):

N&do basta somente ensinar nos cursos de formacdo de professores e
licenciaturas o que é, foi ou serd a Didatica, mas torna-la problematizada no
dia a dia da escola, na efetivagdo da relagdo teoria-pratica no momento em
que os alunos vivenciam a pratica pedagdgica. De certo modo, o trabalho
docente é ponto de analise e de nossa reflexdo ao constructo da Didatica, uma
vez que processos didaticos precisam de fundamento coerente, tanto para
acdo docente quanto para a préatica-pedagdgica e destes para constituir base
aos cursos de formacdo de professores.

b) Do entendimento de Didatica e Didaticas Especificas
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Libaneo (2008) relembra que por questdes historicas, praticas e epistemologicas,
a didatica geral e especifica parece para alguns ndo apresentar especificidades. Segundo
ele, nas licenciaturas professores contribuem para que isso aconteca quando
argumentam que basta “dominar” o conteudo para poder ensinar, por exemplo,
matematica, portugués, entre outras. J& os professores formados em Pedagogia reduzem
a Didética, por exemplo, as praticas de ensino de técnicas e métodos de ensino e o
planejamento. Para o autor, o conhecimento ndo pode se afastar do pedagogico.

Assim, compreendemos que se faz necessario nos curriculos dos cursos de
professores o devido entendimento sobre a Didatica geral e as Didaticas especificas, de

modo que ndo ocorra o que explicitam Santos e Costa (2013, p.19) de que,

[...] as pesquisas recentes revelam um desprestigio da Didatica nos cursos de
formacdo, ao mesmo tempo a necessidade de significar a Didatica é
extremamente relevante, sob o risco de esvaziamento da construgdo
epistemoldgica do campo da didatica para os cursos de formagdo de
professores e licenciaturas. Parece permanecer ao longo da formacdo de
professores um retrato pouco favoravel a construcdo tedrica-metodoldgica da
pratica docente. Mas, como superar o quadro atual? Quais sentidos conferir &
didatica no contexto atual dos processos de ensinar e aprender e formar
professores? Que principios de aprendizagem e ensino direcionam as
didaticas especificas? Que movimentos podem indicar a integragdo dos
conteidos da Didatica com as Didaticas especificas? Em que medida tem-se
pesquisado o aprendizado e as preocupacdes com o fazer didatico na sala de
aula?

Nesse sentido, em nossa pesquisa verificamos que ha profissionais da educacao
com duavidas ou falta de conhecimento para definir com seguranca o que é Didatica e

Didéticas Especificas; assim, confirmam algumas falas:

(P7 - Ensino Superior): N&o sei, hunca ouvi falar.

(P9 — Anos finais do Ensino Fundamental): Didatica é como que tu vai
transportar a teoria para a pratica e as especificas entdo seriam como que tu
vai aplicar em cada disciplina, entdo a didatica de matematica, didatica de
ciéncias mais especificas, por &rea.

(P3 — Anos iniciais do Ensino Fundamental: Especificas relacionadas a
cada &rea do conhecimento. Ex.: Didatica da Arte, Didatica de Ciéncias [...].
(P7 — Ensino Médio: [...] para as didaticas especificas sdo necessarios
profissionais especializados para executa-las.

(P2 - Ensino Médio Normal): O que eu sei é que Didaticas Especificas é o
que eu, na verdade, assim, no curso isso ndo foi trabalhado.

As concepcdes apresentadas pelos professores sobre Didaticas Especificas

revelaram-se confusas e, muitas vezes, a definicdo era comparada a Didatica Geral.
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Nessa questdo também obtivemos uma grande disparidade entre os profissionais que
fizeram o curso de Pedagogia e 0s de outros cursos de licenciatura. Os profissionais que
cursaram Pedagogia tiveram na carga horaria do curso, a Didatica geral e as Didaticas
especificas ou, ainda, os Fundamentos Metodoldgicos. Ja os professores que fizeram
outras licenciaturas afirmaram que sé tiveram as Didaticas especificas, chamadas de

“Metodologias”.

As confusas concepcOes que verificamos nas falas dos entrevistados explicitam

0 que afirma Libaneo (2008) ao mencionar que a desorientacdo entre o contetdo da

Didatica e o das Didaticas Especificas permeia as instituices formadoras. Assim, ele
diz:

Enquanto os professores das didaticas especificas tendem a considerar

dispensavel uma didatica denominada “geral”, os pertencentes a pedagogia

fazem reparos ao pouco interesse de seus colegas pelos saberes pedagogicos

como as teorias da educacdo, a psicologia da aprendizagem, as teorias do

ensino, e a prépria didatica. Os professores das didaticas especificas dizem:

os pedagogos ndo tém nada a fazer, pois sem conhecer os contelidos

especificos das matérias nada podem dizer sobre o ensino dessa matéria. Ja

os professores de didatica dirdo: ndo € possivel alguém ensinar uma matéria

desconhecendo as caracteristicas individuais e sociais do aluno, o contexto

social e cultural em que vive, os critérios de selegdo e organizacdo dos

contelidos, o papel do ensino na formagdo da personalidade, as condicdes
mais adequadas de aprendizagem, etc. (p.3).

A Didatica e as Didaticas especificas elas convergem, pois ambas envolvem os
processos de aprendizagem e de ensino. Assim, as Didéaticas especificas refletem as
relacfes entre o0 ensinar e aprender a partir das suas dimensdes epistemoldgicas, mas

com fundamentos na Didatica.

c) Didatica e Metodologia de Ensino
Ao perguntarmos aos participantes sobre a diferenca entre Didatica e
Metodologia de Ensino e como as caracterizavam, muitas das respostas explicitaram
que ha diferencas entre elas. Também, identificamos que entre os entrevistados alguns
demonstraram clareza na definigéo referente a metodologia de ensino. Vejamos algumas

falas:

(P 10 — Ensino Médio Normal): Metodologia de ensino [...] s&o 0s meios
que vocé vai usar para que os contelidos sejam apropriados pelos alunos

[.].
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(P7 — Anos iniciais do Ensino Fundamental): [...] a metodologia néo é
empregada sé no ensino, ela pode ser empregada em diversas areas, existem
métodos para varias coisas.

(P 3 — Ensino Superior ): Na verdade a Didatica ela vai tratar essa parte da
ciéncia da educacdo, que trata dos métodos, das técnicas do ensino. A
metodologia, eu entendo como aquele modo que vocé tem de desenvolver sua
aula, a partir de principios que adota para desenvolver o processo de
ensino-aprendizagem. [...].

(P 5 — Ensino Superior): A Diddtica, é a “arte de ensinar e aprender”,
integra as acdes de ensinar e aprender, de forma sistematica, analitica,
critica e reflexiva e sob perspectivas filoséficas, politicas e epistemoldgicas,
com os protagonistas do processo ensino e aprendizagem, o professor e o
aluno. A Metodologia é a “arte do espirito investigativo”, corresponde a
sele¢do e aplicagdo de métodos, desde os técnicos aos cientificos, numa
inter-relagdo entre 0s respectivos sujeitos, cujo objetivo é o desenvolvimento
de tais métodos com vista a resultados cada vez mais eficazes.

Para a definicdo de metodologia os participantes a relacionaram com métodos de
ensino e formas de ensinar, por exemplo, como a aula sera ministrada e quais serdo 0s

recursos utilizados.

Também, identificamos em algumas falas a falta de conhecimento conceitual
com relacdo a Didatica e metodologia de ensino. Vejamos uma afirmacdo apresentada
durante as entrevistas: (P4 — Educacdo Infantil): Entdo, eu vejo a Didatica como uma

parte metodoldgica tedrica importante que a gente tem que ter no dia-a-dia.

A metodologia de ensino ndo pode ser reduzida ao entendimento de que € o
campo de estudo dos melhores métodos praticados em determinada area para a
producdo do conhecimento, a aplicacdo de diferentes métodos no processo ensino e

aprendizagem. Nesse viés, Rays (2001, p.90) afirma:

Os pressupostos epistemolégicos de uma metodologia de ensino necessitam
proporcionar aos sujeitos do ato educativo ndo s6 o conhecimento da
estrutura teorico-pratica dos métodos de ensino, mas ensejar, numa
perspectiva substancial, a incorporacdo do pélo instrucional no pélo sécio-
educacional: ligar as possibilidades didaticas as possibilidades educativas
estas ao contexto sdcio-cultural. Este por sua vez, ndo deve ser um mero
pretexto para a estruturagdo da acdo didatica, mas o ponto essencial para a
valoragdo da matéria de ensino em estudo na educagéo escolar.
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Assim, articular os conhecimentos adquiridos sobre o “como” ensinar e refletir
sobre “para quem” ensinar, “o que” ensinar e o “por que” ensinar ¢ papel da Didatica,
pois ela é a relacdo entre objetivos, contetdos e métodos. Ou ainda, toda acao didatico-

metodoldgico € um ato politico.

A metodologia de ensino baseada numa teoria dialética do conhecimento busca a
superacdo da dicotomia entre teoria e pratica e a mediacdo entre o saber escolar e a
contextualizacdo da realidade dos sujeitos. O rompimento da acdo didatica instrumental
para uma acdo didatica voltada aos apelos dos paradigmas emergentes; da Didatica
fundamental para a Didatica critica intercultural (CANDAU, 2012).

CONSIDERACOES FINAIS EM ABERTO

Franco e Pimenta (2010) argumentam que a légica dominante privilegia uma
crescente desprofissionalizacdo do docente, investindo muito em competéncias técnicas
e pouco em saberes e capacidade intelectual. Nessa perspectiva, € necessaria a
superacdo da logica da Didatica instrumental e, conforme Formosinho (2009), a
universidade tem um papel decisivo na formacdo de profissionais reflexivos, criticos e

comprometidos.

A Didatica precisa ser foco de pesquisas tanto nos cursos de graduagdo quanto
nos cursos de poés-graduacdo, de modo que possamos constituir a superacdo das
concepcdes reducionistas de Didatica e metodologia de ensino, de modo que nédo
precisemos mais “[...] ouvir de professores de outras areas fora da educacdo, dos
professores de licenciaturas, dos socidlogos e filésofos da educagédo, que a Pedagogia e
a Didatica sdo “perfurmaria” (LIBANEO, 2010, p.59)”.

Por fim, consideramos a partir das palavras de Libaneo (2010, p. 66) que urge
trilharmos caminhos que possam garantir éxito do revigoramento teorico da Didatica, e

para isso € necessario:

a) Conceber a escola como lugar de formacgdo cultural e cientifica, em
fungdo do direito e do dever social da escolarizacdo como condicdo
necessaria, entre outras, para a justica social e a eliminacdo das diferencas
sociais;

b) Ao lado de se garantir o que é classico de seu conteddo, incorporar
contribuicdes de outras areas, mas distinguindo-se de outras disciplinas
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concorrentes como o curriculo, a formacdo de professores, a psicologia
educacional, as Didaticas especificas;

C) Busca de formas de integragdo entre a Didatica e as Didaticas
especificas, que possam convergir para uma teoria Didatica mais completa,
mais abrangente, em que se tenham em mente as relacBes entre epistemologia
e Pedagogia.
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