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A PRODUCAO DE INSTRUMENTOS COMO MEDIADORES DA
ORGANIZACAO DIDATICA E DA FORMACAO E

DESENVOLVIMENTO DIDATICO DO PROFESSOR?

Waléska Dayse Dias de Sousa — UFTM
Andrea Maturano Longarezi — UFU
Agéncia Financiadora: FAPEMIG, CAPES, CNPQ

Resumo

Investigagdo que analisa como a producgdo de instrumentos pode ser mediadora da
organizacdo e formacdo didatica do docente pelos processos de imitagcdo-criacao.
Fundamentada na teoria histérico-cultural, a pesquisa foi de tipo intervencdo didatico-
formativa, constituida de diagnostico, formacdo, planejamento, desenvolvimento e
avaliacdo. Possibilitou evidenciar que o professor se constitui na unidade imitagéo-
criacdo, manifestada na producdo de instrumentos mediadores da e para a organizagdo
didatica do ensino. A unidade imitacdo-criacdo torna-se categoria central na
compreensdo sobre os processos de formacdo e desenvolvimento didatico do professor.
Conclui-se que a formacdo e o desenvolvimento didatico do professor ndo podem ficar
limitados as abstracGes tedricas, muitas vezes, reprodutivas e embasadas em modismos
pedagogicos. A docéncia se materializa no confronto com problemas e necessidades
reais no ambito do ensino, o que implica em entender que a formacdo precisa
oportunizar o desenvolvimento do pensamento tedrico-conceitual, mediado por
instrumentos, que ajudem no encaminhamento e na superacao de situacdes concretas da
realidade da sala de aula.

Palavras-chave: didatica desenvolvimental; docéncia universitaria; teoria histérico-
cultural.

A didatica e o didatico numa perspectiva historico-cultural: problematizacdo da
area e do seu objeto.

A organizacdo didatica produzida pelos professores em sua pratica pedagodgica,
encaminhando processos distintos e complementares de ensinar-aprender, traz em si
concepgdes tedrico-préticas diferentes acerca do pensar-fazer educativo. Sao propostas
alicercadas em ideias pedagogicas, manifestadas em diferentes épocas, encarnando,
orientando e constituindo a prépria substancia da pratica educativa (SAVIANI, 2011),

mesmo que nem sempre o professor se detenha na necessidade de pensar criticamente as

! Pesquisa desenvolvida com apoio FAPEMIG, CAPES e CNPQ.



implicacdes de suas escolhas ja que, nem sempre, tem clareza dos diferentes territorios
nos quais tais escolhas habitam.

Parte-se, nesse trabalho, da necessidade de que sejam superadas as oposicdes
entre uma perspectiva técnica da didatica, ndo articulada as finalidades politicas da
aprendizagem e uma perspectiva em que a educacdo é assumida como pratica social,
contudo, sem revelar suas especificidades didaticas. Este trabalho pretende, num sentido
amplo, contribuir para a concepcdo de uma didatica dialética, compreendida enquanto
totalidade concreta no sentido apontado por Kosik (1976), fundada no principio de que
tudo estd em conexdo e de que o todo é maior do que a simples soma das partes. De
forma mais particular pretende-se analisar como, pelos processos de imitagcdo-criacdo na
formacdo didatica do professor, a producdo de instrumentos pode ser mediadora da
organizacdo e da formacdo didatica do docente.

Parte-se inicialmente de uma compreensdo que ajuda a delinear uma didatica

dialética, pensada na dimens&o de unidade e totalidade:

Uma definicdo contemporénea de didatica devera reconhecer: seu
aporte a uma teoria cientifica de ensinar e aprender, que se apoie em
leis e principios; a unidade entre a instrucdo e a educacdo; a
importancia do diagndstico integral; o papel da atividade comunicacdo
e a socializagdo; a unidade entre o cognitivo, o afetivo e o volitivo em
funcdo de preparar 0 ser humano para a vida, para que possa
responder a suas condi¢des socio-historicas concretas, assegurando 0
desenvolvimento das potencialidades humanas. (ORAMAS E
ZILBERSTEIN, 2003, prélogo).

Por essa perspectiva, este trabalho orientou-se pela premissa de que a
organizacdo didatica do ensino pode promover o desenvolvimento de professores e
estudantes, considerando o conceito de desenvolvimento da teoria historico-cultural
enquanto processo de formacdo de novas funcgBes psicoldgicas superiores, no sentido
vigotskiano e enquanto superacdo permanente de formas de pensamento ja constituidas.
Nesse movimento ocorrem processos evolutivos que se dd&o em unidade com a
aprendizagem. “Em mudanga, a transi¢do de um estado a outro se observa um salto e
uma brusca reestruturacdo da relagdo do conceito com o objeto e das relagcdes de
generalidade entre os conceitos”. (VIGOTSKI, 2007, p. 401).

De acordo com esse aporte tedrico, o desenvolvimento redefine estruturas

internas do pensamento que se modificam do ponto de vista qualitativo, dando a
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possibilidade para o sujeito estabelecer outro tipo de relagdo com o mundo. Trata-se de
um processo dialético de ensino-aprendizagem-desenvolvimento, tal como defendido
por Puentes e Longarezi (2013) para compreender 0 que ocorre no processo de
desenvolvimento humano: as conquistas anteriores nao se perdem, e, a0 mesmo tempo,
sdo completamente transformadas, oportunizando ao sujeito um salto de qualidade na
sua relacéo interna (consigo mesmo) e externa (com o mundo).

Na perspectiva deste estudo o desenvolvimento é objetivo, finalidade do
processo de ensino.

A didatica desenvolvimental, enquanto ciéncia interdisciplinar,
vinculada a Pedagogia, ocupa-se da organizacdo adequada da
atividade de ensino-aprendizagem-desenvolvimento, tendo o ensino
intencional como seu objeto, a aprendizagem como condicdo e o
desenvolvimento das neoformagdes e da personalidade integral do
estudante, especialmente do pensamento teérico, como objetivo. Em
outras palavras, a didatica se ocupa do estudo dos principios mais
gerais de organizacdo adequada da atividade de ensino ou instrucéo,
tendo as leis do desenvolvimento mental da crianca, as
particularidades das idades e as caracteristicas individuais da
aprendizagem como condicGes desse processo. (PUENTES e
LONGAREZI, 2013, p.11).

Essa didatica tem seus fundamentos em Davydov (1988, p.5) a partir de sua

compreensdo de que:

a Unica teoria compativel com as tarefas das reformas escolares é a
que leva em conta o papel desenvolvimental do ensino e da educacéo
no processo de formacdo da personalidade da crianca e que esta
orientada para a busca dos (meios) psicopedagdgicos que ajudardo a
exercer uma influéncia substancial tanto no desenvolvimento mental
geral das criangas quanto no desenvolvimento de suas capacidades
especiais. (DAVYDOV, 1988, p. 5).

Estados da arte (LONGAREZI e PUENTES, 2011) sobre o lugar da didatica no
ambito das pesquisas no Brasil revelam que o papel da didatica no processo de
desenvolvimento de professores e estudantes tem ocupado um espago restrito. Mesmo
quando as pesquisas e as producdes da pds-graduacdo em educagdo sdo identificadas
como sendo da didatica, sobressaem investigacdes relacionadas ao campo profissional
docente mais amplo. Sdo pesquisas em grande parte de revisdo de literatura,
diagnosticas, sem processos que intervenham na realidade observada e analisada, com
timida circulagdo e divulgacdo. Prevalecem estudos bibliograficos e/ou estados da arte
sobre formacéo e profissionalizacdo docentes (LONGAREZI e PUENTES, 2011).
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Poucos sdo os estudos com propostas de intervencdo na realidade do ensino e
com problematica voltada a concretizagdo de uma didatica como mediacdo da mediagédo
cognitiva, conforme expressao utilizada por Libaneo (2010). A perspectiva historico-
cultural entende que o ser humano se constitui no movimento de apropriacdo-
objetivacgdo, tendo os signos sociais e 0s instrumentos como mediadores. Assim, nessa
perspectiva, a didatica deve ser entendida como a ciéncia que se ocupa em estudar como
podem e devem se organizar esses processos de apropriacao-objetivacdo no ambito do
ensino, ou seja, conforme expresso pelo autor, como a didatica atua na mediacdo da
mediagdo cognitiva.

O trabalho didatico, nesse sentido, precisa ser compreendido como mediacao das
relacBes entre o aluno e os objetos de conhecimento, razdo pela qual o conceito nuclear
do didatico é a aprendizagem e por sua vez a razéo de ser do ensino. (LIBANEO, 2010).

Faltam os aportes tedricos e epistemoldgicos para a compreensdo da
complexidade da mediagdo didatica, que envolve a articulagdo entre
saberes dos conteldos especificos, saberes pedagdgico-didaticos,
saberes da experiéncia do aluno-futuro professor e, além disso, uma
abordagem teoricamente fundamentada das metodologias e dos
procedimentos de ensino em conexdo com a cultura e o cotidiano
escolar e o0 conhecimento local, tudo lastreado pela atitude
investigativa. (LIBANEO, 2011, p. 31).

Foi nesse campo conceitual da didatica e do didatico que o presente estudo se
constituiu e é a partir dos fundamentos teérico-metodoldgicos da psicologia historico-
cultural e do ensino desenvolvimental que as analises e proposicdes aqui apresentadas

se balizardo.

Sobre as op¢des metodoldgicas da pesquisa: situando a investigacao

Os dados aqui em discussdo constituem parte de pesquisa recente concluida em
2016, realizada a partir de um processo tedrico-metodologico de intervencdo didatico-
formativa. Esse tipo de pesquisa desenvolve intervencdo em contextos educativos. Tem-
se como foco a producdo do conhecimento no campo da didatica e da formacdo de
professores, a partir da intervencdo didatica em classes de estudantes como génese e
objeto do processo desencadeador da formacdo do professor (LONGAREZI, 2012,
2015; LONGAREZI, ALVARADO PRADA, SILVA, PEDRO e PERINI, 2010;
LONGAREZI e SILVA, 2012). Nesse sentido, foram realizadas, de forma
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interdependente e simulténea, tanto agBes de formacdo teodrico-metodoldgica dos
professores envolvidos, quanto acdes de planejamento e desenvolvimento de atividades
de ensino e estudo junto aos estudantes. S&o etapas inerentes a esse processo:

1) Diagndstico dos processos de  ensino-aprendizagem-

desenvolvimento vigentes;

2) Intervencéo formativa junto aos docentes selecionados;

3) Intervencéo educativa junto aos discentes; e

4) Sistematizacao e analise dos principios didaticos norteadores de um

ensino que desencadeia desenvolvimento. (LONGAREZI, 2012, p.19)
A intervencdo didatico-formativa se apresenta como possibilidade de

fortalecimento de uma pesquisa, propriamente, do ensino e da didatica, voltada para o
desenvolvimento dos sujeitos (professores e estudantes). No contexto da investigacdo
realizada, a intervencao foi desencadeada a partir de um:

Processo de investigacdo-formacdo coletiva que intervém no ambito
do ensino, em diferentes niveis, (...) com o desenvolvimento de a¢des
interdependentes e simultdneas de instrumentalizagdo/formacéo,
planejamento e implementagdo de atividades de ensino e estudo,
observacao de aulas, analise e avaliagdo numa perspectiva de unidade
dialética com o objetivo de contribuir com o desenvolvimento integral
de professores e estudantes, tendo em vista uma praxis revolucionéria.
(DIAS DE SOUSA, 2016, p.63).

A intervencéo teve duracdo de dois anos e foi realizada junto a uma professora
universitaria que atua em uma universidade publica federal brasileira, situada no estado
de Minas Gerais, com dedicacdo exclusiva nessa instituicdo. Atua no curso de
Licenciatura em Geografia, em disciplinas de formacdo pedagdgica para o ensino dessa
area de conhecimento. As condicfes objetivas expressas pela rotina de trabalho do
professor e, em particular, do docente universitario, ndo foram as mais favoraveis,
contudo, a necessidade e os motivos da professora coadunaram com o objeto da
pesquisa e da intervengdo, garantindo condi¢Ges subjetivas de aprendizagem e

desenvolvimento.
Instrumentos e signos como mediadores da producdo humana e da didatica

De acordo com Vygotski (2006), o uso de instrumentos medeia a atividade
pratica humana. E na complexificacdo do seu uso que o humano se diferencia dos

demais animais, pois a utilizacdo de instrumentos modifica o curso do desenvolvimento.

Tal orientacdo, de acordo com o autor, inicialmente, é externa, o que em certa medida
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também é possivel de ser exercida pelos animais. Ocorre que 0 homem so se produz na
unidade externo-interno reorganizando por completo o seu desenvolvimento; tanto
externa quanto internamente, modificando ndo s6 o objeto, mas também o proprio
homem. Esta reorganizacdo sé ocorre porque o homem se relaciona com o outro social.
E na relagdo com o outro que ele se apropria da cultura e desenvolve seu mundo
psicologico, modificando a qualidade que o uso de instrumentos adquire para a
producdo humana.

O uso de instrumentos pelo homem é utilizado para que ele satisfaca alguma
necessidade e se produza por meio do trabalho. Esse uso possibilita que ele transforme a
natureza para alcancar seus objetivos, o que contribui para que ele transforme o objeto e
também a si mesmo. Isso produz no homem a capacidade de realizar atividades
mediadas simbolicamente. De acordo com Nascimento (2014) o conceito de mediacao
em Vigotski foi apresentado com varia¢Ges ao longo da sua producéo intelectual e no
periodo da teoria historico-cultural é marcado, sobretudo, pela sua vinculagdo com o uso
de simbolos:

Na teoria histdrico-cultural, a mediacdo simbdlica assume
importancia. No caso, a introdugdo do estimulo-signo faz a acgdo ter
um carater mediado. O desenvolvimento do signo tem origem social e
serve como instrumento psicoldgico, ao desenvolvimento das fungdes
psiquicas, ao conjunto das relagcbes humanas, a préatica da vida social.
Vigotski coloca que a agdo mediada pela operacdo do signo, vem
apoiada em procedimentos artificiais que diferenciam as operaces
psiquicas naturais. Essa abordagem de Vigotski explica que as fungoes
psiquicas basicas ou primitivas, e seus processos naturais, tem seu
desenvolvimento determinado por procedimentos artificiais, por
produtos da cultura humana, num processo dialético de
desenvolvimento, de mudanca. O desenvolvimento cultural ligado ao
processo educativo, ou a formacdo de condutas superiores, passa por
essa analise, na medida em que o dominio do signo cultural representa
um salto na historicidade do desenvolvimento psiquico da crianga.
(NASCIMENTO, 2014, p. 381-382).

Vigotski (2003) explica 0 mecanismo de desenvolvimento psicolégico humano
pela mediagdo dos instrumentos no exemplo de uma crianca que ainda ndo tem dominio
da fala e tenta pegar um objeto que esta fora do seu alcance. Um adulto que chega e
tenta ajudar a crianca entende o que para a crianga foi um movimento de tentar pegar
como o gesto de apontar para determinada dire¢do ou objeto.

A tentativa malsucedida da crianca engendra uma reacdo, ndo do
objeto que ela procura, mas de uma outra pessoa. Consequentemente,
0 significado primario daquele movimento malsucedido de pegar é
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estabelecido por outros. Somente mais tarde, quando a crian¢a pode
associar 0 seu movimento a situacdo objetiva como um todo, é que
ela, de fato, comeca a compreender esse movimento como um gesto
de apontar. Nesse momento, ocorre uma mudanc¢a naquela fungéo do
movimento: de um movimento orientado pelo objeto, torna-se um
movimento dirigido para uma outra pessoa, um meio de estabelecer
relagées. O movimento de pegar transforma-se no ato de apontar. [...]
Suas funcgoes e significado sdo criados, a principio, por uma situacao
objetiva, e depois pelas pessoas que circundam a crianga.
(VIGOTSKI, 2003, p. 74).

No exemplo, a crianga, inicialmente, faz um movimento que € interpretado pelo
outro como gesto, fazendo com que ela, pela rea¢do do outro, também modifique sua
compreensdo do que, primariamente, teria sido um movimento, ilustra o processo de
internalizacdo. Este processo engendra uma série de transformacfes: uma operagdo que
antes representou uma atividade externa se reconstroi e comeca a ocorrer internamente;
um processo interpessoal é transformado num processo intrapessoal; a transformacao de
inter para um processo intrapessoal se revela como resultado de uma serie de eventos
ocorridos ao longo do desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2003).

A relacdo do homem com os instrumentos se complexifica incluindo a mediacgéo
dos signos, aqueles resultantes dos processos de significacdo social, do qual os
conceitos sdo produzidos. Vigotski (2003) chama a atencdo para as aproximacgoes e
diferenciagOes que devem ser estabelecidas entre instrumentos e signos. Para ele muitos
autores trataram estes conceitos como sindnimos ou traduzidos em definicdes literais, o
que levou a uma grande confusdo conceitual: “[...] tem havido muitas tentativas de se
dar a tais expressdes um significado literal, igualando o signo com o instrumento”.
(VIGOTSKI, 2003, p.70). Ao mesmo tempo € preciso esclarecer que os instrumentos e
signos, estdo, de fato, ligados, mesmo que separados no desenvolvimento cultural das
criangas.

O uso de meios artificiais — a transicdo para a atividade mediada —
muda, fundamentalmente, todas as operagdes psicologicas, assim
como o uso de instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de
atividades em cujo interior as novas fungdes psicologicas podem
operar. Nesse contexto, podemos usar o termo fungdo psicolégica
superior, ou comportamento superior com referéncia & combinagéo
entre o instrumento e o signo na atividade psicoldgica. (VIGOTSKI,
2003, p. 73).

O uso de instrumentos e signos na atividade mediada marca o surgimento do que

0 autor chamou de fungdes psicologicas superiores humanas. Elas funcionam e se
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produzem mediadas pelos elementos simbdlicos produzidos pela cultura que, por sua

vez, estdo relacionados a realidade externa, objetiva.

Embora a inteligéncia pratica e o uso de signos possam operar
independentemente em criangas pequenas, a unidade dialética desses
sistemas no adulto humano constitui a verdadeira esséncia no
comportamento humano complexo. Nossa andlise atribui a atividade
simbolica uma funcdo organizadora especifica que invade o processo
do uso de instrumento e produz formas fundamentalmente novas de
comportamento. (VIGOTSKI, 2003, p. 32).

Tendo como referéncia tedrica o principio de que o0 homem produz sua atividade
psicoldgica pela mediacdo simbdlica e de que esta se constitui pelo uso de instrumentos
e signos (VIGOTSKI, 2003), a pesquisa indicou que a elaboracdo e utilizacdo de
instrumentos na organizacdo didatica, representando uma acdo mediada, ampliam as
possibilidades de se produzirem aprendizagens no processo educativo, assim como 0

desenvolvimento dos sujeitos envolvidos, conforme analisado na sequéncia.

Os conceitos como base dos instrumentos criados para a pratica pedagogica

Ao longo da intervencdo didatico-formativa foram criados pela professora
participante da pesquisa, identificada neste artigo com o nome ficticio de “Santana”,
instrumentos para a organizacdo didatica mediados pela apropriacdo de significacbes
sociais na forma de conceitos tedricos. Eles mediaram tanto as compreensfes de
Santana — criadora dos instrumentos, quanto as compreensdes dos estudantes — que
tiveram seus primeiros estudos de conceitos da teoria histérico-cultural. Essas
mediacOes foram construidas para que a formadora de professores, em suas aulas de
orientacdo e supervisdo de estadgio, materializasse seus propositos de ensino-
aprendizagem, tendo os conceitos apropriados como referencial.

Foram [dos encontros de planejamento] que sairam nossos
instrumentos para sala de aula. Foi deles que a gente conseguiu falar:
ndo, ndo adianta falar assim para os meninos: vao la, observem a
aula do professor e ai a gente vai debater o que vocés trouxerem. Eu
acho que ter elaborado itens chamando atencéo, até com um pedaco
em branco para eles responderem, foi uma forma da gente organizar.
Também de deixar mais claro para o aluno o que ele tinha que fazer
naquela observacéo para que ndo fosse uma observacédo ao léu, sem
fundamento nenhum, de forma que chegasse aqui e ndo se lembrasse.
Entdo eu acho que os instrumentos para os alunos observarem as
aulas, entrarem no texto a partir de uma atengdo ao conceito x, de
planejarem a aula, elaborarem o texto do relatério, mostrando para
eles: esta vendo como foi o processo? [...] mostrava que existia uma
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organizagio e estava tudo interligado e isso se deve aos nossos
planejamentos. (Santana, dados de pesquisa, 2016).

Santana avalia que a criacdo e utilizagdo de instrumentos tiveram uma funcéo
organizadora na sua préatica pedagogica. Com o0 uso dos instrumentos, que revela sua
esséncia na significacdo social apreendida, a professora percebeu que teve melhores
condicBes de explorar as observacBes dos estudantes no campo de estdgio, além de
direcionar seus propositos de ensino-aprendizagem, seja em relacdo aos conceitos
estudados, seja em relacéo aos desafios verificados no campo de estagio.

Os instrumentos refletiram, portanto, a esséncia do papel da atividade simbolica
mediadora: “Nossa analise atribui a atividade simbodlica uma fungdo organizadora
especifica que invade o processo do uso de instrumento e produz formas
fundamentalmente novas de comportamento”. (VIGOTSKI, 2003, p. 32). O uso de
instrumentos deu centralidade a elementos que representariam potenciais de
aprendizagem dos estudantes, dirigindo e produzindo novos comportamentos, pois 0S
estudantes puderam “ver” as praticas que os professores materializam na educagdo
basica com “olhos fundamentados”, sobretudo porque este foco contou com a
participacdo dos pressupostos tedricos estudados em paralelo as experiéncias no campo
de estagio.

[...] eu acho que ele [o estudante] percebeu desde o primeiro
papelzinho que eu entreguei para ele, orientando a ler o texto,
chamando atenc&o para os conceitos de conhecimentos espontaneos,
conhecimentos escolares, desenvolvimento, aprendizagem, até o que
ele iria observar do professor. Ele apresentou procedimentos e tarefas
para o aluno dele? E depois, quais foram os procedimentos e tarefas
gue vocé desenvolveu com seus alunos? (Santana, dados de pesquisa,
2016).

As referéncias tedricas de Santana, ja apropriadas, foram fundamentais para a
criacdo dos instrumentos utilizados. A partir dai foram estabelecidos varios tipos de
mediacdo simbdlica. Foram estabelecidas mediacGes dos conceitos com os esforgcos
criadores da professora, que permitiram a criacdo dos instrumentos; media¢fes dos
instrumentos com 0s seus propdésitos didatico-formativos, que ao elabora-los produziu
uma acdo consciente e voluntaria tendo como referéncia os conceitos a serem
apropriados no processo de ensino-aprendizagem; mediacdo dos instrumentos com 0s
estudantes que se orientaram ao longo da relagéo educativa na diregdo da aprendizagem,
produzindo novos olhares para a pratica pedagdgica que estava sendo observada por
eles.
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Finalmente, foram produzidas mediacdes dos conceitos e instrumentos com 0s
esforcos criadores dos estudantes, representando novas possibilidades para as suas
préprias criacbes a serem materializadas na pratica profissional docente. Para a
professora formadora, o processo de elaboracdo e utilizacdo de instrumentos em sua
pratica pedagogica representou uma oportunidade de redimensionar a sua proposta de
ensino, com maior organizacéo, intencionalidade e fundamentac&o tedrico-prética. Este
processo ndo ficou limitado ao tempo de realizacdo da intervencado didatico-formativa, o
que revela a permanéncia do processo de aprendizagem e desenvolvimento da
formadora.

[...] porque agora o que a gente planejou eu estou refazendo tudo,
entregando para eles [os estudantes] todos os materiais de maneira
mais organizada e antecipada. Esse semestre gque vocé ndo esta
comigo, no primeiro dia de aula eu entreguei tudo. [...] Eu falei:
gente guarde isso. A cada aula nds vamos entrar com isso, mas vocés
ja podem em casa, lendo, tentando entender o que a gente vai fazer. A
cada aula eu falava assim: agora abre 14 que a gente vai pensar sobre
o0 instrumento. (Santana, dados de pesquisa, 2016).

A funcdo organizadora do processo educativo atribuida pelo uso dos
instrumentos foi considerada positiva pela professora. Nesta relagdo ela conseguiu
pensar sua atuacdo docente passada e futura, implementando modificagfes que
incorporou, de forma autdbnoma, no processo em movimento. Considera-se que estas
sejam indicacdes importantes do processo de desenvolvimento de Santana, em que ela,
partindo de um modelo prévio ja experimentado e pensado, 0 reorganizou com nova

qualidade.

O processo imitacdo-criacdo como base para constituicdo do docente e da

mediacao didatica

Ao longo da intervengdo didatico-formativa, Santana participou de momentos de
estudo que tinham como objetivo estudar a “formagéo de conceitos” na teoria historico-
cultural. Essa experiéncia de instrumentalizacdo serviu para ela como importante
instrumento de instrucdo (VIGOTSKI, 2007) possibilitando imitar aquilo que se
aprendeu em suas bases essenciais. De acordo com o autor, a imitagdo ndo deve ser
compreendida, simplesmente, como um ato mecanico, conforme apresentada no senso

comum. Ela deve ser compreendida enquanto a possibilidade de trazer em si qualidade
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que ja inclui tracos da individualidade de quem imita. Compreendé-la nessa perspectiva
implica na necessidade de criar condi¢Ges para que a imitacéo inclua tracos de criacao a
serem fortalecidos, em situacdo de colaboracéo e ensino, visto que deve estar orientada
para 0 amanha do desenvolvimento. A professora, ao longo da intervencdo didatico-
formativa, foi produzindo suas sinteses, seja no planejamento ou realizacdo de suas
aulas, procurando materializar sua compreensao criativa dos conceitos apreendidos.

[...] através da imitacdo, as criancas fazem uma recriacdo e ndo uma
mera cépia do mundo em que vivem, pois, ao apropriar-se dos
conhecimentos  historicamente acumulados, transformam-se e
transformam esses conhecimentos. A imitagdo € inerente ao processo
de aprendizagem, sofrendo determinagdes histdricas e culturais, néo
de forma mitica ou mecéanica, mas como um determinante para a
aquisicdo do conhecimento e, por consequéncia, para 0
desenvolvimento do aluno. (FERNANDES, 2007, p.1).

Foi possivel perceber que o processo imitativo ndo ocorre somente com as
criangas em situacdo de aprendizagem, ja que isso ocorre também entre os adultos.
Santana pdde experimentar isso, sobretudo, ao longo da intervencéo didatico-formativa,
num movimento que foi dindmico e favoreceu seu desenvolvimento docente. A
professora, com base no processo de imitacdo enquanto referéncia para a sua
apropriagdo de conhecimento pdde materializar sua atividade docente, repleta de
intencionalidade e elaboracao intelectual.

Na velha psicologia e no senso comum, consolidou-se a opinido
segundo a qual a imitacdo é uma atividade puramente mecanica.
Desse ponto de vista, costuma-se considerar que quando a crianca
resolve o problema ajudada, essa solugdo ndo ilustra o
desenvolvimento do seu intelecto. Considera-se que se pode imitar
qualquer coisa. O que eu posso fazer por imitacdo ainda ndo diz nada
a respeito da minha prépria inteligéncia e ndo pode caracterizar de
maneira nenhuma o estado do seu desenvolvimento. Mas esta
concepcao é totalmente falsa. (VIGOTSKI, 2001, p. 328).

Para o autor, s6 se pode imitar aquilo que estd na zona de desenvolvimento
proximo, ou seja, no espaco das potencialidades intelectuais que ainda ndo estdo
completamente maduras e, por isso, demandam a colaboracdo de outro sujeito mais
capaz para serem superadas. O fato de Santana ter se apoiado numa experiéncia do
ambito do ensino de conceitos cientificos para produzir suas proprias propostas
didaticas, evidencia este processo.

[...] O desenvolvimento decorrente da colaboracdo via imitacdo, que é
a fonte do surgimento de todas as propriedades especificamente
humanas da consciéncia, o desenvolvimento decorrente da imitacdo €
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o fato fundamental. Assim, 0 momento central para toda a psicologia
da aprendizagem ¢ a possibilidade de que a colaboracéo se eleve a um
grau superior de possibilidades intelectuais, a possibilidade de passar
daquilo que a crianca consegue fazer para aquilo que ela ndo consegue
por meio da imitagdo. Nisso se baseia toda a importancia da
aprendizagem para o desenvolvimento, e € isto que constitui o
conteudo do conceito de zona de desenvolvimento imediato. A
imitacdo, se concebida em sentido amplo, é a forma principal em que
se realiza a influéncia da aprendizagem sobre o desenvolvimento. A
aprendizagem da fala, a aprendizagem na escola se organiza
amplamente com base na imitagdo. Porque na escola a crian¢a néo
aprende o que sabe fazer sozinha, mas o que ainda ndo sabe e lhe vem
a ser acessivel em colaboragdo com o professor e sob sua orientag&o.
O fundamental na aprendizagem é justamente o fato de que a crianga
aprende o novo. Por isso a zona de desenvolvimento imediato que
determina esse campo de transi¢des acessiveis a crianca, é a que
representa 0 momento mais determinante na relacdo da aprendizagem
e do desenvolvimento. (VIGOTSKI, 2001, p.331).

Embora Vigotski tenha realizado seus estudos e experimentos com criangas em
idade escolar, os dados da intervencdo analisados nesta investigagdo, corroboram as
sinteses do autor também em processos de aprendizagem com adultos. Aprender o
novo, também para os adultos, especialmente quando o que esta em jogo é um processo
de apropriacao-objetivacao, ndo esta circunscrito a compreender a légica formal de um
conceito, mesmo quando esse ja tem a possibilidade de realizar um pensamento teérico
— caso do formador de professores —; € necessario agir com o conceito, experimenta-lo;
observar sua aplicacdo em diferentes contextos assim como a professora teve a
oportunidade de vivenciar, sempre em situacdo de colaboracéo e orientagéo.

Acredita-se que a imitacdo forma unidade dialética com a criagéo para produzir a
docéncia, pois imitar ndo se restringe a repetir de forma mecénica determinada pratica
docente experimentada ou conhecida por intermédio de outros. Para além dessa
perspectiva, imitar pressupde, simultaneamente, criar, reelaborar outra pratica,
consciente de fundamentos teorico-praticos e intencionalidades. Isso ocorreu no
processo de intervengdo didatico-formativa e, portanto, em condi¢des de ensino-
aprendizagem. A imitacdo foi criadora e transformou sujeitos e objetos envolvidos

desde a sua génese.

A imitacdo é uma atividade ligada ao impulso reprodutor, mas nao se
restringe a este impulso, pois ao imitar o ser humano o fara sempre de
acordo com as suas referéncias culturais que traz consigo e que lhe
servirdo de base para estabelecer novas associacbes e novas
combinacgdes de acordo com 0s seus interesses e necessidades. Ao
imitar, o individuo nunca faz uma mera cépia do outro, estando em
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constante processo de criagdo. Nesse sentido, existe uma unidade
dialética entre imitacédo e criacdo. (FERNANDES, 2007, p. 11).

Acredita-se ser necessario fortalecer o esforgo criador relacionado ao processo

13

educativo: “... a educacdo deve ser vista com o propdsito de se formar o pensamento
criador, tendo uma visao ativa e participativa do aluno no processo de sua instrucao e
desenvolvimento”. (NASCIMENTO, 2014, p. 383). A relagdo imitagdo-criacdo é
contraditoria, pois a criagdo ou atividade criadora do homem, aquela em que se cria algo
novo leva em conta as referéncias anteriores, j& que 0 homem ndo cria no vazio.
(VIGOTSKI, 2009). Ele produz novas combinagdes para a sua existéncia sob a base do
que jéa foi produzido.

Para Vigotski (2009) a atividade criadora pode ser de dois tipos: uma
reprodutiva, que repete meios de conduta ou “ressuscita” impressdes precedentes ¢ outra
combinatdria ou propriamente criadora. A base da primeira tem origem organica: a
plasticidade do cérebro, sua capacidade de memorizar, armazenar experiéncias e
retoma-las sempre que necessario. O segundo tipo de atividade criadora tem como base
a imaginacao.

A atividade, propriamente, criadora ou combinatoria tem a capacidade de
esbocar, na imagina¢do, um quadro de futuro sobre o préprio homem, criando novas
imagens ou acdes, e ndo, meramente, a reproducdo de impressdes ou acdes anteriores da
sua experiéncia. A imaginacdo € a base da atividade criadora e de acordo com a
psicologia é baseada na capacidade de combinacao do cérebro humano. Ela se manifesta
em todos os campos da vida cultural, tornando possivel a criacdo artistica, a cientifica e
a técnica, o que justifica o fato do formador de professores poder se desenvolver na
docéncia por meio de suas criagdes.

As elaboracdes didaticas produzidas por Santana materializam as possibilidades
de como a criacdo, que tem lastros na experiéncia social, nos sentimentos do sujeito e na
apreensdo de conceitos tedricos, se torna realidade, produzindo novas combinacdes
criativas para os objetivos que se pretende alcancar. Tais combinagdes guardam estrita
relacdo com a realidade desde a génese, modificando, qualitativamente, a existéncia,
possibilitando transformacfes nos sujeitos envolvidos e também em si mesma, ou seja

promovendo desenvolvimento permanente.
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Sobre a formacdo didatica do professor mediada pela producgédo de instrumentos:

algumas palavras

Apresenta-se aqui uma andlise da relacdo entre a producdo de instrumentos
mediadores criados para a organizacdo didatica do formador de professores e seus
processos de desenvolvimento. O professor se apropria da cultura de forma ativa — no
caso especifico, de conceitos relacionados ao ensino — os reelabora, produzindo-os e
constituindo sua docéncia. E nesse processo que o professor cria instrumentos
mediadores da e para a organizagdo didatica. Ele faz uso de suas conquistas anteriores,
internalizadas com base em estudos e elaboragbes internas, para continuamente
constituir-se com qualidade nova, produzindo também modificacGes nos processos de
ensino-aprendizagem dos estudantes. Todo esse movimento, chamado na pesquisa de
unidade imitacdo-criacdo, contribui com o seu desenvolvimento.

A unidade imitacdo-criacdo cria condicGes objetivas e subjetivas para que o
professor ndo permaneca reproduzindo modelos de docéncia que ndo consegue justificar
teoricamente, bem como reproduzindo praticas pedagdgicas a partir das quais atua com
conceitos que reproduz em seu discurso pedagogico. Tanto os conceitos teéricos quanto
0s modelos de docéncia sdo importantes para o formador, mas para 0 seu
desenvolvimento eles precisam ser propulsores de sua propria producdo de professor, o
que implica na criagdo de si, tendo os conceitos e as praticas como referéncia.

A unidade imitacdo-criacdo foi evidenciada na elaboracdo de instrumentos que
se apresentaram como demandas do ensino para a formadora de professores. Os
instrumentos revelaram as sinteses conceituais elaboradas pela formadora. Eles
mediaram a relacdo educativa e colaboraram na organizagdo didatica. Com o0s
instrumentos a formadora pdde organizar suas propostas de ensino e de estudo e 0s
estudantes puderam realiza-las, elaborando suas proprias andlises e sinteses dos
conceitos e dos problemas do ensino apresentados.

Com o uso dos instrumentos, foi possivel perceber os primeiros indicios das
aprendizagens dos estudantes e 0 quanto esse processo precisa ser fortalecido. Ele
demanda tempo e ndo é linear, tal qual foi possivel analisar com base nos dados
produzidos na intervengdo. Mesmo assim, se destacou por constituir um movimento
inicial de ensino para o desenvolvimento, rompendo com um modelo que ndo o tem

como horizonte e que, portanto, ndo contribui para desenvolver o pensamento.
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Com a pesquisa, foi possivel concluir que a formagdo e o desenvolvimento
didatico do professor ndo podem ficar limitados as abstracfes teoricas, muitas vezes,
reprodutivas e embasadas em modismos pedagdgicos, que se alternam ao longo dos
tempos. A docéncia se materializa no confronto com problemas e necessidades reais do
ambito do ensino, o que implica em entender que a formagdo precisa oportunizar o
desenvolvimento do pensamento tedrico-conceitual, mediado por instrumentos, que
ajudem no encaminhamento e na superacdo das situacdes concretas expressas na

realidade da sala de aula e da escola brasileira.
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