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APONTAMENTOS CRITICOS PARA A EDUCACAO EM SAUDE A
PARTIR DA PEDAGOGIA SOCIAL: APROXIMACOES COM A

EDUCAQAO POPULAR
Janine Moreira - UNESC

Resumo

A salde € uma area de grande contribuicdo para a educacdo popular no Brasil. A educacéo
popular em satide em nosso pais contribui para o processo de democratiza¢do da sociedade e
de luta na construcdo de uma sociedade mais equitativa, proprio de paises “as margens”. Na
Espanha, a educacdo em salde é praticada a partir da educacdo social, e esta busca seus
constructos teodricos na pedagogia social, de origem europeia. A pedagogia social objetiva
inserir as pessoas marginalizadas na sociedade, e tambem objetiva construir uma sociedade
mais equitativa. Sendo duas vertentes tedricas de origens diferenciadas, tendo pressupostos
também distintos, na area da salde apresentam criticas coincidentes. Este artigo apresenta
alguns destes apontamentos criticos vindos desde a educacdo popular no Brasil e da
pedagogia social da Espanha, com o intuito de verificar possibilidades de ambos aportes
tedricos somarem esforgos na luta contra os autoritarismos, 0s preconceitos, as classificacdes,
elementos que permanecem presentes na atualidade.

Palavras-chave: educacdo em salde, educacdo popular, pedagogia social.

Introducéo

A salde € um dos principais campos de atuacdo da educacdo popular no Brasil,
tendo sido também uma grande propulsora da democratizacdo do pais via politicas publicas
pos o periodo ditatorial. Desde 2014 a educacdo popular ganhou oficialidade de politica
publica, muito devido a atuacdo politica da area da salde, e vem se discutindo as vantagens e
0s perigos desta oficialidade para uma agdo que sempre se manteve “as margens”. Na
Espanha, a educacdo em saude advém principalmente da educacdo social, e esta busca seus
aportes teoricos na pedagogia social a qual, no pais, esteve ligada a uma viséo critica sobre as
exclusdes sociais. De origens distintas, tanto espacial como temporalmente, assim como tendo
surgido a partir de demandas diferentes, este texto busca algumas aproximacgdes entre a
educacdo popular do Brasil e a pedagogia social da Espanha no campo da saude, com o

intento de unir esforcos para atuacgGes dispostas a transformar o mundo em que vivemos na



direcdo da justica social. Em uma época em que voltam antigos preconceitos e intolerancias
politicas, de género, raciais, religiosas, o esforco de identificar referenciais que possam
direcionar agdes voltadas para um mesmo caminho, a despeito de algumas diferencas, resulta
importante, dado o tamanho da tarefa que cabe a todos os que se sentem comprometidos com
sua época.

Primeiramente irei demarcar algumas distingfes entre ambos referenciais a partir
de suas origens; em um segundo momento discutirei alguns tépicos criticos de ambas para a

educacdo em saude.

Pedagogia Social e Educacéo Popular

A Pedagogia Social tem sua origem na Alemanha, e esta ligada as guerras
mundiais. Apo6s a Primeira Guerra, o enfoque das a¢des dela derivadas se dava em torno da
juventude; ja ap6s a Segunda Guerra houve o direcionamento “al hombre en situacion de
necesidad, con el fin de clarificar las condiciones que determinan sus carencias personales y
sociales, y proponer a continuacion las estrategias que permitan superar o mejorar dicha
situacion en la comunidad donde vive” (SAEZ CARRERAS, 1997, p.47).

O espanhol José Maria Quintana (1997) aponta que apds a Segunda Guerra se deu
énfase ao trabalho com a delinquéncia juvenil em instituicbes para criangas e jovens. Na
antiga Republica Democratica Alemd, a chamada Alemanha Oriental, também havia
instituicGes para terceira idade e educacdo de adultos. O autor diz que na entdo Republica
Federativa Alema, a chamada Alemanha Ocidental, houve criticas a estas instituicGes em seu
sentido de adaptacdo social e a falta de um distanciamento critico da “for¢ca de dominagédo”
inerente a sociedade burguesa. A Escola de Frankfurt e sua Teoria Critica condenava a
intencdo “integradora” do trabalho com jovens. [...] “como fruto de su elaboracion nos queda
la idea de que la pedagogia social requiere una perspectiva tanto pedagogica como politica,
en el sentido de posibilitar en los sujetos un distanciamiento critico de los fallos que tenga la
sociedad.” (QUINTANA, 1997, p.81).

Antonio Petrus (1997), espanhol, situando a pedagogia social em seu pais, avalia

que depois da Guerra Civil Espanhola! ela segue em consonancia com o pensamento politico

L “A chamada Guerra Civil Espanhola foi um conflito bélico deflagrado apds um fracassado golpe de estado de
um setor do exército contra o governo da Segunda Republica Espanhola. A guerra civil teve inicio ap6s um
pronunciamento militar entre 17 e 18 de julho de 1936, e terminou em 1 de abril de 1939, com a vitéria dos
militares e a instauracdo de um regime de carater fascista, liderado pelo general Francisco Franco”.
(https://pt.wikipedia.org/wiki/Guerra_Civil_Espanhola. Acesso em 29 abr. 2016). A ditadura franquista durou
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e ideologico imperante, sendo a educagdo social concebida desde una Otica mais idealista,
essencialista e tedrica que critica, real e pratica. O autor reconhece a importancia destas
aportacdes ao processo da “nova pedagogia social”, entretanto, as mudangas na cultura e na
sociedade do bem-estar trouxeram também mudancas no ambito da educacdo escolar e da
educacéo social. A partir dos anos 1970, a pedagogia social assume sua mudanga: renuncia
aos constructos mais tradicionais e se coloca a tarefa de elaborar um novo e mais critico
discurso pedagdgico. Segundo o autor, ela quer dar respostas aos problemas derivados das
demandas sociais, de acordo com as politicas progressistas de um projeto de Europa
comunitéria.

O espanhol Juan Saez Carreras (1997) estabelece trés orientacGes paradigmaticas
em pedagogia social: Positiva ou Tecnoldgica — o chamado “modelo cientifico”; Interpretativa
ou Interativa, e Critica ou Emancipadora. Nitidamente fazendo a critica a0 modelo positivista
e direcionando-se aos modelos interpretativo e critico, o autor oferece sua definicdo de
pedagogia social:

Entiendo por P.S. [Pedagogia Social] el campo de conocimiento tedrico y practica
educativa que tiene por objetivo la mejora de determinadas personas y grupos
viviendo en situaciones especificas caracterizadas estas como de extraescolaridad,
marginacion... y demandando ayuda y asesoramiento en los procesos de
prevencion, promocion o reinsercién que sus protagonistas, en cada caso, reclamen.
Como ciencia y disciplina la P.S. es el campo de conocimiento que organizado
como ciencia en una disciplina - que dara cuenta de ella a través de la ensefianza —
tiene como objetivo la formacidn y preparacion de los profesionales de la educacion

social con la intencion de que tales conocimientos remitan a la practica y
contribuyan a mejorarla. (SAEZ CARRERAS, 1997, p.60).

Assim, a pedagogia social € uma ciéncia, configurada em uma disciplina, que é
base do conhecimento da profissdo de educagdo social. Os espanhdis Encarna Bas Pefia,
Margarita Campillo Diaz y Juan Saez Carreras (2010) dizem que ela € a matriz disciplinar, o
campo de conhecimento que tem como objeto de estudo uma pratica educativa, a educacao
social. Esta préatica educativa é vinculada a uma profissdo, também chamada educacéo social.

Do que foi visto temos que o fim da educacdo social, embasada na pedagogia
social de vertente critica, € capacitar os sujeitos para que possam se inserir na sociedade e
transformar esta sociedade.

Por outro lado, a Educacéo Popular surge na América Latina, propria de um lugar

onde o projeto colonizador se fez sentir desde o lado do colonizado. Ela € uma das respostas

até 1975, com a morte de Franco, abrindo passagem para a restauracdo da monarquia na Espanha com o rei D.
Juan Carlos I. Note-se que, considerando-se o inicio da Guerra Civil, Espanha viveu sob ares ditatoriais por
praticamente 40 anos, e sob o jugo de apenas um ditador. Esta heranca ndo se apaga facilmente da vida social, da
vida politica, das politicas publicas, das instituicdes e das subjetividades.
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deste continente a colonialidade impetrada pela Europa a partir do final do seculo XV, e
perpetuada ao longo dos séculos, mais recentemente pelos Estados Unidos. E neste contexto
que a educagdo popular ird se engendrar como uma das resisténcias das “margens”.

O peruano Anibal Quijano (2000) e os argentinos Enrique Dussel (2016) e Walter
Mignolo (2007), expoentes da Teoria da Decolonizagdo, mostram o mundo dividido entre
centro e periferia. A partir de um centro — a referéncia, o padréo, o normal, o desejavel, o
modelo, portanto, o “um” — se define a periferia, lugar do mundo “subdesenvolvido”,
dependente, o que deve negar-se e seguir, no caso, 0 modelo eurocéntrico de
desenvolvimento, portanto, o paradigma do “outro universal”. O “outro” ¢ definido ndo a
partir de si mesmo, mas em relagdo de dependéncia ao “um”, anulando-se a alteridade. O
“outro” ¢ o “ndo-ser”. E colocado na exterioridade da totalidade, nas margens. A legitimidade
do saber de uma época da visibilidade ao mundo a partir da forma como o0 nomeia,
deslegitimando qualquer outra forma, qualquer outra visdo. Até o ponto em que 0 mundo
passa a ser, para as pessoas, apenas da forma como ¢ nomeado. E é nomeado pelo “um”.

A brasileira Sonia Stella Aradjo-Oliveira (2014) explica que a partir da critica da
colonialidade se problematiza a origem do conhecimento legitimado, modernamente, o
conhecimento cientifico. Na nomeagdo do “outro” pelo “um”, se fabrica uma realidade na

qual o “outro” ¢ visto de forma homogeneizadora ¢ estigmatizada.

A homogeneizac¢do instaura o monoculturalismo. Para o caso latino-americano,
produto dessa tentativa de homogeneizac¢do promovida durante a época da colénia, a
partir da cultura de raiz étnica europeia, as outras culturas (de povos originarios, de
afrodescendentes, de grupos populares, entre outros) que ndo se encaixaram no perfil
dessa racionalidade foram colocadas fora da totalidade [...], e, consequentemente,
desqualificadas e tidas como inferiores, ndo eruditas, denominadas geralmente como
barbara. Gerando uma percepcao distorcida a respeito das culturas consideradas
periféricas, se justificam praticas sociais que produzem desigualdades,
discriminaces, desqualificacdo de culturas e saberes. A Alteridade, a cultura dos
pobres, das nagdes oprimidas, das classes marginalizadas, as chamadas culturas
populares, constitui 0 ndo ser. Colocada em condicdes assimétricas, a cultura do
Outro é folclore, sua espiritualidade é crenga ou supersticdo, sua razdo é emocao;
sua visdo de mundo e sua forma de interagir nele sdo usos e costumes. Igualmente
sdo inferiores suas produgdes culturais (artesanato), sua lingua (dialeto), seus
conhecimentos (saberes) e seus rituais (magia). (ARAUJO-OLIVEIRA, 2014, p. 80-
81. Grifos do original).

A libertacdo s6 é possivel a partir da valorizagdo de sua propria historia. Em
termos coletivos, significa a valorizacdo da cultura propria como uma referéncia desde dentro,
sempre ressignificada. A brasileira Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2014) demonstra
esta afirmativa a partir do significado do passaro Sankofa, um dos simbolos com que o povo
africano Akan, do noroeste do continente, expressa seu pensamento:
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Trata-se de um passaro grande cujo pescoco comprido volta para tras, a fim de se
alimentar, coletando sementes que caem das arvores e ficam em sua plumagem. Esse
simbolo africano expressa: Para avancar e projetar o futuro, tens que olhar para o
passado e com ele aprender. Essa filosofia sublinha que o passado ndo é uma priséo,
mas oferta de referéncias sempre presentes que ajudam a construir o futuro. E
importante destacar que, na perspectiva do Sankofa, qualquer edificacdo humana,
inclusive planejar o futuro, ndo € iniciativa individual, solitaria. Em outras palavras,
preciso da minha comunidade para fortalecer as minhas iniciativas e planejar o meu
futuro, que faz parte do futuro e do fortalecimento da comunidade. (GONCALVES e
SILVA, 2014, p.21. Grifos do original).

Este sentido comunitario é imprescindivel em qualquer proposta de libertacéo,
apontando para uma logica solidaria, a que faz frente a Idgica individualista liberal. Somente
comunitariamente se pode encontrar e valorizar as raizes, base para a identidade cultural.

Desta matriz se desenvolveu a Educacao Popular, a qual é definida pelo brasileiro

Eymard Mourdo Vasconcelos, educador popular da area da saude:

A Educacdo Popular € um modo de participacdo de agentes eruditos (professores,
padres, cientistas sociais, profissionais de saude e outros) neste trabalho politico. Ela
busca trabalhar pedagogicamente o homem e os grupos envolvidos no processo de
participacdo popular, fomentando formas coletivas de aprendizado e investigacéo de
modo que promova o crescimento da capacidade de andlise critica sobre a realidade
e o aperfeicoamento das estratégias de luta e enfrentamento. (VASCONCELOS,
2001, p.15).

A educacéo popular se faz com educadores engajados com a causa das categorias
de sujeitos situados as margens da sociedade, em um trabalho pedagdgico de conscientizacéo,
que leve a uma acdo politica destes sujeitos. Nesta 6tica, é central a valorizagdo do saber das
classes populares, advindo de sua insercdo na vida cotidiana, no enfrentamento de seus problemas e na
transformacdo da realidade. O fim da educacdo popular é a formacdo de sujeitos atuantes para a

transformacéo da sociedade.

Questdes criticas para a educacéo em saude

Colocarei alguns questionamentos para 0 campo da educacdo em salde a partir de
autores espanhois inseridos no campo da educacdo em saude que, sabemos, na Espanha se
inscreve na area de educacéo social, a qual tem seu constructo tedrico na pedagogia social. A
pedagogia social apresenta varias orientacdes, que vdo desde um polo normativo até um polo
emancipador. Neste texto ira nos interessar apontar reflexdes mais proximos ao polo

emancipador. Primeiramente, irei tecer algumas reflexdes desde a educacdo popular.

382 Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Sao Luis/MA



Os sistemas de salde de ambos paises sdo organizados em torno da atengdo
primaria em saude, tendo como prioridade a promog¢édo da salde, ainda que a prevencgdo de
doencas e a sua cura também sejam suas agdes. Em ambos paises a salde €é estabelecida em
suas constituicdes pos periodos ditatoriais como um direito de todo cidadao. E a promocéo da
satde implica em uma visdo ampliada de salde, segundo a qual a saude esta relacionada com
aspectos sociais, econémicos, politicos, culturais, subjetivos, enfim, o aspecto bioldgico é
apenas um dos fatores da saude, e ndo o Unico ou mesmo o principal. As condi¢des de vida
das populacdes sdo fundamentais para a determinacéo de sua saude.

Apoiando-se em Carvalho (s/d) as brasileiras Elizabeth de Leone M. Smeke e
Nayara Lucia Oliveira (2001) dizem que os problemas de saude sdo o terreno a partir do qual
0 objetivo central deve se concretizar, e este objetivo central ndo € o tratamento da salde, mas
sim, a propria educacdo. Os processos educativos sdo o fim, a satde é o instrumento pelo qual
se atinge o fim, é o meio para atingir o fim, que é a educacdo. Quando se estabelece a
melhoria dos problemas de salde da populagdo como fim, se abre a possibilidade para
projetos autoritarios, pautados no convencimento da populacdo; mas se o fim é a educacao,
entdo se pode eleger como prioridade a democratizacdo da palavra, as decisdes colegiadas, a
dindmica do grupo, pressupostos formativos para que as pessoas possam atuar concretamente
para viver com saude, o que implica em seu poder de decisdo politica e de participacdo social
com base comunitaria.

Barbara Raup et.al. (2001), autoras brasileiras, ao constatarem que muitas vezes 0s
problemas observados pelos profissionais da satde ndo sdo os mesmos sentidos pela comunidade, se
perguntam como conciliar ambos. Em sua experiéncia, a opg¢do foi a de iniciar trabalhando as
necessidades da populagdo. S6 em um segundo momento se chegou a trabalhar as necessidades
levantadas pelos profissionais, ndo em termos de aliciamento, mas de respeito & perspectiva dos
préprios sujeitos no cotidiano de suas vidas, considerando-se os problemas sentidos por eles e, junto a
eles, chegar aos problemas — também reais — vistos primeiramente pelos profissionais. Esta dindmica
mudou significativamente a relacdo profissional-comunidade: nela, passou a ser importante a forma
como a populacdo pensa e o0 que tem a dizer sobre suas vidas.

O estadounidense radicado no Brasil, Victor Vicent Valla (1999), aponta a
necessidade de que as a¢Bes em educacdo para a saude levem em conta o sentido da vida, o
controle sobre a vida por parte das pessoas, a solidariedade comunitaria. Levar em conta o que
as pessoas pensam sobre seus proprios problemas e que solucbes apontam, contemplando suas
historias de vida. Em outro texto, Valla (2009) pauta-se na defesa do que Richard Schaull, um

pastor prebisteriano que atuou em paises latino-americanos, chamou de “conversdo” ha cerca
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de cinco décadas: a ideia de que 0s seminaristas, em geral de classe média, convivessem com
as classes populares em seu lugar de moradia, para captar sua forma de compreensao e agéo,
ja que eram 0s sujeitos de sua acdo missionaria. Tomando este conceito para a educacéo
popular, Valla (2009, p.589) o entende como portador de uma mudanca epistemologica
porque, historicamente, a classe média — classe da maioria dos profissionais — costuma
entender 0 mundo do outro em relagdo ao seu mundo. A conversao exigiria, ao contrério, o
descentramento, o submetimento a centralidade da experiéncia do outro para compreender o
modo como pensa 0 mundo. Assim, a conversdo € uma possibilidade de nos atentarmos de

que

[...] devemos ter o maximo de atencdo a construcdo de praticas que garantam uma
relacdo profunda com a vida das classes populares, de forma que se compreenda o
que é preciso fazer para que a educacdo popular ndo seja uma dentre outras formas de
dizer ao outro o que fazer a partir de uma experiéncia histdrica e de condi¢des que lhe
séo estranhas. (VALLA, 2009, p. 589).

Valla (2011) sustenta que para os profissionais entenderem a forma como as
classes populares enfrentam suas doencas, devem incluir sua religiosidade. O autor sustenta
que as vivéncias religiosas sdo fundamentais enquanto proporcionadoras de redes de apoio,
indispensaveis para as classes populares fazerem frente aos impasses da sociedade capitalista,
de cunho competitivo, individualista e excludente. Este apoio social teria o efeito de melhoria
na salde das pessoas, uma vez a doenca relacionar-se com as emocdes. O autor sustenta que
para as classes populares o apoio social recebido a partir dos cultos religiosos tem se mostrado
primordial, uma vez ndo terem acesso a tratamentos alternativos de sua doenca, 0s quais se
direcionem a um maior equilibrio emocional, distanciando-se do modelo biologicista. Esta
religiosidade ndo tem a forma de fuga para uma tranquilidade individualista, mas sim formas
solidérias e criativas de enfrentamento de sua situag&o.

A reflexdo sobre a religiosidade/espiritualidade vem crescendo no campo da
educacédo popular em saude. Vasconcelos (2011) parte da critica de que a sociedade moderna
dessacralizou o mundo. O “sagrado” tem o vetor da busca por um sentido na vida, o
reconhecimento que ha mais coisas no mundo do que as expressamente racionais, a busca
pelo rompimento da automatizacdo da vida e pela consequente liberdade de estar no mundo
segundo seus critérios, sua totalidade, ndo reduzida esta vida aos padrbes produtivistas
modernos. Ele defende uma espiritualidade que implica em uma visdo de mundo em que esse
mundo é ampliado e onde se buscam relagcbes mais atenciosas com 0s outros e consigo

mesmo. Este é o sentido de transcendéncia desta espiritualidade, ligada, portanto, a
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materialidade da vida, porém, a dimensdes ndo racionais, dai o autor nomear de “tomada de
inconsciéncia”, ampliando a “tomada de consciéncia” freiriana ao referir-se a conscientizacao.

E o que também diz Smeke (2011), ao problematizar o olhar do profissional de
saude para a populagdo pobre como “carente”, carente do que ¢ valorizado pela sociedade

dominante, olhar que reproduz seu processo de excluséo social.

[...] colocamos uma enorme lente de aumento no que falta, na doenca, na caréncia,
na faléncia, na fragilidade, na proximidade da morte de que o Outro é portador. Nas
linguagens utilizadas, incluindo a ndo verbal, agimos como se féssemos a sua
salvacéo; provedores, mediante intervencdes e medicamentos, doacGes, caridade,
como responsaveis e beneméritos do retorno a condi¢do de salde. Na nossa
experiéncia, isso tem-nos parecido equivocado; ou melhor, é atitude reforcadora da
exclusdo e da subordinacdo. Usurpa a auto-responsabilizacdo, independéncia e
autonomia, ndo ajuda no desenvolvimento e realimentago da dignidade. (SMEKE,
2011, p.354-355).

O Outro escrito com inicial mailscula sublinha o sentido de alteridade que a
autora quer dar ao paciente desde o olhar do profissional da salde, portanto, como sujeito
distinto do Eu, ndo como seu objeto de intervencdo. Para conceber este Outro a autora
defende a espiritualidade, compreendida na integracdo das diversas dimensées humanas, o
que possibilita o encontro com este Outro, diferente de mim, e a consequente mutua
implica¢do. “A esséncia sutil que permite a um ser reconhecer-se em si, reconhecer-se na
alteridade, com a alteridade e para a alteridade que a recomp0de e a liga ao que € maior ainda”.
(SMEKE, 2011, p.367).

Vasconcelos reinterpreta a afirmacdo freireana de que educandos e educadores
aprendem e ensinam. Afirma que as classes populares da América Latina estdo proximas da
intuicdo, da emocéo, da sensibilidade, mas carecem da integracdo com a dimenséao racional
objetiva, todo o contrario do profissional da saide. Para o autor, esta é a troca primordial entre
populagdo e profissionais, este ¢ o aprendizado maior, ndo o de conhecimento, “mas o que se
estabelece no dialogo entre os diferentes modos de processamento do ato de conhecer e de dar
sentido a existéncia” (VASCONCELOS, 2011, p. 94). Esta ¢ uma atitude respeitosa para com
o0 saber das classes populares, que ndo se sustenta na piedade e nem na ajuda as supostas
caréncias, mas na amorosidade em forma de comunhdo com elas, o que autor entende como
compaixao.

O autor também reconhece que a educagdo popular ndo é a Unica pratica

emancipadora.
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A Educacdo Popular ndo é a Unica proposta educativa voltada para a construcdo da
justica social que valoriza o dialogo e a participagdo dos movimentos sociais. Na
Europa, notadamente, ha forte tradicdo de trabalho social com estas caracteristicas
que ndo se inspiram na Educacdo Popular. Talvez seja esta valorizacdo de
sentimentos profundos nas acBes educativas coletivas, possibilitada pela forte
presenga da linguagem simbolica religiosa das classes populares latino-americanas,
uma das marcas fundamentais da identidade do jeito de fazer da Educagdo Popular
ante estas outras tradicdes progressistas de trabalho social, inovando ao trazer a
paixdo e a compaixdo para a acdo educativa no trabalho politico pela superacdo da
opressdo em um contexto cultural de uma militAncia muito influenciada pelo
marxismo que desvaloriza a dimenséo subjetiva na luta politica. (VASCONCELOS,
2011, p.94).

Os espanhois Maria G. Cruz Molina y Quim Cabra Soler (2005) trazem uma
reflexdo da educacdo em saude em sociedades multiculturais. Vale lembrar que a questdo da
multiculturalidade ganha cada vez mais importancia na Europa, em funcdo do crescente
movimento migratorio das populacGes de paises em guerra do Oriente Préximo, como
também do j& ha tempo instalado movimento migratério de populagdes asiaticas, africanas e
latino-americanas devido a pobreza. Entdo, fazer um dialogo entre educacdo em saude e
multiculturalismo na Europa é um caminho necessario. Na Ameérica Latina a diversidade
cultural também se faz presente, a partir das diversas culturas indigenas, dos europeus outrora
colonizadores e dos negros entdo escravos, e a partir de suas consequentes mesticagens.

Estes autores, entdo, destacam que em diferentes culturas diferem os significados
e percepcOes sobre a salde, assim como a explicacdo das causas da doenca e a consequente
busca por solucdo. Aos profissionais se demanda uma compreensdo desde dentro para que
sejam capazes de estabelecer uma adequada comunicagio. As vezes, se deve incorporar a
“nossa cultura” distintas concepgdes de saude. A diversidade cultural pode ser vista como
oportunidade de mutuo enriquecimento cultural e ndo como um problema.

Esta perspectiva é a mesma da espanhola Antonia Maria Sanchez Lazaro (2005),
ao defender a saude como um recurso para a vida cotidiana, como algo necessario para
alcancar o bem estar (GARCIA y ESCARBAIJAL, 1997 apud SANCHEZ LAZARO, 20052) e

ndo como um fim em si mesma, como um problema a solucionar.

De esta conceptualizacién deriva una orientacion definida de la promocion de la
salud, entendida como aquel proceso que proporciona a las poblaciones los medios
para ejercer un mayor control sobre su propia salud y los factores que en ella
inciden, es decir, un proceso educativo de dotacién de recursos personales y
comunitarios destinados a favorecer o potenciar la autonomia y la capacidad de
accion social de los sujetos destinatarios de la formacién. Con ello se sitla a los

2 A obra consultada pela autora é: GARCIA, A. y ESCARBAJAL, A. Calidad de vida y vejez: un cambio de
perspectiva. Anales de Pedagogia, 15, p. 141-158, 1997.
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individuos en el marco de referencia de su entorno general, frente a la salud
individualista a los problemas de salud. (SANCHEZ LAZARO, 2005, p. 90).

A autora situa a educacdo em salde no contexto de vida de uma comunidade, e
pontua que o conceito de promocao da salde se insere na dimensdo global das condicGes de
vida, e ai se deve enfrentar as situacGes de pobreza, aquelas responsaveis pelas desigualdades
sociais, que distanciam as pessoas do direito a saude. Sdnchez Lazaro enxerga a educagdo em
salde ao nivel comunitério, e as comunidades seriam as responsaveis pela gestdo de seus
proprios projetos e 0s motores para que as gestdes publicas se responsabilizem pelos
problemas. Esta perspectiva leva a uma educacdo em salde que promova a autonomia e a
criatividade das pessoas nas situacfes que implicam em sua salde, e ndo a prescricdo do saber
cientifico. E se distancia de estratégias baseadas no medo, na delegacdo de responsabilidades
aos profissionais de salde, nas formulas méagicas centradas nos remédios. “Avanzar hacia
sociedades méas saludables requiere necesariamente un cambio social que apueste por
individuos y comunidades cada vez mas libres” (SANCHEZ LAZARO, 2005, p. 99).

Alfonso Garcia Martinez (2005), espanhol, também considera a educagdo em
salde como primordial para a promocdo da salde. E defende uma agdo educativa que
considere o direito das pessoas a determinar suas vidas. Partindo da analise de Massé® de que
a promog¢do da satide ¢ uma “empresa normativa”, se pergunta como justificar eticamente
acOes profissionais interventoras na vida e no entorno de vida das pessoas. E argumenta

porque a promogdo da salde implica em uma acdo normativa:

a) Define los criterios que establecen la frontera entre lo normal y lo patoldgico,
produciendo una construccidn normativa del concepto de salud.

b) Al definir normativamente los riesgos (conductas o exposiciones), alientan una
construccion sociopolitica del reproche hacia las personas que desarrollan
practicas juzgadas inaceptables.

C) Vehiculiza una normatividad ética plasmada en los valores que influencian,
explicita o implicitamente, a los profesionales que intervienen en el campo de la
salud. (GARCIA MARTINEZ, 2005, p.37).

Para o autor, o “valor” esta presente na atuacdo profissional, esteja ou néo
explicitado, o implicito determina tanto quanto o explicito. Entdo, é melhor passar de uma
normatividade ética implicita a uma ética normativa formulada em valores claramente
explicitos. Também estd presente a critica do autor a estigmatizacdo dos considerados

“culpados”, aqueles que apresentam os chamados “comportamentos de risco”, confundindo-se

3 A obra de R. Massé referenciada por Garcia Martinez é: La santé publique comme nouvelle moralité. Cahiers
de Recherches Ethiques, 22, p. 155-176. 1999.
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responsabilizacdo do individuo por sua salde com culpabilizagdo, o que, além deste
julgamento moral, também exime os poderes publicos de sua responsabilidade na resolucéo
das questbes de saude. A responsabilidade defendida por Garcia Martinez é aquela sem a qual
ndo pode existir autonomia, e ndo uma responsabilidade individualista, a qual ira desembocar
em uma culpabilizacéo.

O trabalho educativo em salde tem como ponto fundamental o de responder as
demandas colocadas pela comunidade, sempre se assegurando de que elas sdo a auténtica
expressdo de suas necessidades. E neste sentido que os espanhdis Andrés Escarbajal de Haro
y Silvia Martinez de Miguel Lopez (2015) afirmam que o trabalho educativo em salde
implica na criacdo de espagos e préaticas contra hegeménicas. Contra hegemonia que implica
também na construcdo coletiva do conhecimento, ao romper com sua direcao linear. Ndo é um

conhecimento aplicado a situac@es praticas, mas construido na e desde a acao:

[...] cuando actuamos creemos que nuestra técnica, nuestro saber y nuestro ser se
vuelcan sobre el destinatario, y puede ser asi, pero eso no es todo lo que ocurre,
porque también sucede un proceso reversible: lo que hacemos nos va haciendo,
nuestras actuaciones repercuten en nuestro saber, en nuestro hacer y en nuestro ser.
El gran objetivo es posibilitar la reconstruccién de la experiencia, porque nuestro
conocimiento esta en nuestra accion; el saber estd, normalmente, tacito e implicito
en los patrones de las acciones que llevamos a efecto. (ESCARBAJAL de HARO y
MARTINEZ de MIGUEL LOPEZ, 2015, p.77).

O ja citado Alfonso Garcia Martinez, juntamente com o0s espanhois Juan Séez
Carreras Carreras e Andrés Escarbajal de Haro (GARCIA MARTINEZ, SAEZ CARRERAS
y ESCARBAJAL, 2000), situa a educacdo em salde em uma proposta educativa critica,
necessariamente com visdo contextual e ndo individualista, e promotora de autonomia do
individuo e da comunidade. A educacdo social para a salde se subscreve no contexto do
Estado de bem-estar de uma sociedade com projeto democratico, significando a ampliacdo da
qualidade de vida para todos e ndo apenas para 0s que estdo em contextos de precarizacgéo, e
ndo teve um bom desenvolvimento na Espanha, devido ao tardio e inconcluso
desenvolvimento do Estado de bem-estar no pais. Esta é uma diferenca significativa em
relacdo aos paises latino-americanos, 0s quase ndo viveram o Estado de bem estar.

Juan Saez Carreras (2013) analisa a mudanga de vetor do Estado de bem-estar
espanhol para o triunfo do neoliberalismo e suas consequéncias para as politicas publicas e
para o trabalho do educador social. Neste contexto, o Estado diminui suas politicas de
protecdo, e valores como competitividade, eficiéncia, otimizacdo, vindos do mundo da

empresa, ganham a ordem do dia, estando presentes na vida cotidiana, no mercado de
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trabalho, na formacgdo escolar e profissional, nas politicas publicas, conformando agdes e
subjetividades. O autor lembra que a educacdo social, que se consolidou como um direito de
cidadania no contexto do bem-estar, necessita reafirmar seu carater critico: buscando construir
uma sociedade democratica e justa, precisa ficar alerta para ndo reproduzir uma sociedade
liberal, pautada pelos interesses do capital financeiro, os quais geram exclusao, com base em
acOes profissionais assistencialistas, mais proximas a caridade do que da justica social.

Considerac0es Finais

Desde o Brasil, Paulo Alfredo Schonardie (2015) levanta dividas se a Pedagogia
Social pode ser nomeada como campo da Educacdo Popular, uma vez ndo apresentar o
conceito de conscientizacdo como um aporte tedrico e também por ter surgido para integrar 0s
individuos a sociedade, aos moldes da producdo capitalista. Mas considera que, a partir da
Pedagogia Social, a acdo de educadores sociais procura, sim, acercar-se de conceitos e
métodos da educacdo popular. No entanto, entende que projetos de inclusdo social de pessoas
em estado de exclusdo sdo de interesse do Estado para seu “bom funcionamento”, ¢ Sa0
realizados a partir de recursos disponibilizados pela maquina publica. Assim, ele aponta “a
dependéncia de recursos estatais e por outro lado a intervencao a partir do que o Estado quer,
Ou seja, sua integracdo ao sistema vigente, e ndo o protagonismo consciente de libertacdo dos
sujeitos envolvidos.” (SCHONARDIE, 2015, p.11). Da mesma forma, o autor também aponta
riscos de a educagdo popular deixar de estar “as margens” a partir de sua oficializagdo
enquanto politica publica.

A pedagogia social nasceu, sim, para inserir as pessoas excluidas no meio social,
sem a critica a este social em seu inicio. E esta visdo acritica pode ainda estar presente em
suas derivagbes. Mas me chama atencdo a critica que desde ela se faz a esta sociedade
atualmente, e as criticas muito semelhantes ao modelo biologicista e normalizador que a
educacdo popular em saude faz no Brasil. O contexto da pedagogia social é o Estado de bem
estar, inexistente no Brasil, a ponto de se almejar que politicas sejam feitas para todos, e ndo
apenas para 0s que se encontram em situacdo de exclusdo. No Brasil também se almejam
politicas publicas para todos, mas o principio da equidade é muito mais necessario aqui do
que la. Ha uma aproximacdo de ambos aportes a partir da critica que fazem ao sistema
classificador da ciéncia, a estigmatizacdo do “anormal”, da propria normalizacdo, da

culpabilizacéo da vitima, do modelo biologicista de saude, da defesa aos direitos de todas as
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pessoas, da defesa da sociedade justa e democratica. E a consequente critica ao modelo
neoliberal.

Proponho que a maior diferenca entre Pedagogia Social e Educagdo Popular esta
em enxergar o outro enquanto ser de conhecimento, ser de cultura, enfim, um ser “nao
carente”. Ainda que acOes de educacdo popular possam reproduzir esta forma de ver e se
relacionar com o0 outro, sua estrutura epistemolégica parte de outra base. Ela parte de
reconhecer 0 outro enguanto vitima e enquanto sujeito, este outro portador de todo um
universo diferente do legitimado, mas nédo inferior. A estrutura epistemoldgica da Pedagogia
Social também parte de reconhecer o outro enquanto vitima e enquanto sujeito, mas nao esta
claro que concebe seu universo como estando no mesmo nivel que o legitimado. E uma
diferenca estrutural que precisa ser levada em conta em qualquer aproximacdo. Também sua
acao ndo é tdo baseada no coletivo como a educacdo popular. Mas considero que estes aportes
podem se complementar na caminhada conjunta na constru¢cdo de um mundo mais equitativo,

uma vez ambos tecerem criticas radicais as formas de exclusdo de nossas sociedades.
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