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UM OLHAR PARA A CONSTRUCAO DE SENTIDOS SOBRE A
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE FISICA DO ENSINO
MEDIO

Heriédna Cardoso Guimardes - UFF

Eda Maria de Oliveira Henriques - UFF

Resumo

Este trabalho propde uma imerséo inicial nos caminhos de construcéo de sentidos acerca
da formacdo inicial de professores de fisica do Ensino Médio, tendo como ponto de
partida a narrativa das experiéncias de formacdo de uma professora formadora.
Realizamos uma entrevista narrativa, cujo centro € a narrativa em fluxo continuo e
reflexivo elaborada pelo informante a partir do tdpico inicial que permeia a sua historia
de formacdo nos diferentes espacos-tempos. As lentes utilizadas para a leitura desta
narrativa englobam as contribuicdes das abordagens (auto)biogréficas, devido sua
especificidade teorico-epistemoldgica no contexto da formacgdo de professores, onde
propde uma nova epistemologia de formacgéo; a teoria socio-interacionista de Vigotski,
considerando a centralidade do contexto social, institucional nos processos de
significagdo e producdo de sentidos, e, a escuta da narrativa de experiéncias de vida
proposta em Benjamin como possibilidade de enxergar a densidade do passado no
presente. Somados estes elementos ratificam as percepcbes acerca da docéncia na
Educacdo Basica ja conhecidos e discutidos pelo campo da formacdo de professores,
suscitando elementos novos, contribuicdes especificas para pensar a formacgdo de
licenciandos em Fisica.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Licenciatura em Fisica. Entrevista
Narrativa.
Introducéo

A educacéo tem sido tematica emergente nos ultimos meses em nosso pais, seja
pela construcdo da BNCC (Base Nacional Curricular Comum), as propostas de
mudancas para a funcdo do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), as mudangas
no Ensino Médio via Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 — antiga Medida
Provisdria n° 746/ 2016 — com a inser¢do dos itinerarios formativos e a alteracdo do
Artigo 61 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n° 9.934/ 1996), que
afeta diretamente a formacdo de profissionais da educagdo com a aceitacdo dos

profissionais com notdrio saber; elementos que juntos corroboram, no concernente a



carreira docente, uma sensacdo de espaco profissional movedico que desponta
diretamente na escassez de professores para atuar nos anos finais da Educacdo Baésica,
etapa com maior demanda.

Kuenzer (2011) ao analisar a formagdo de professores que atuam no Ensino
Médio aponta que somente 53% destes profissionais “possuem formagdo compativel
com a disciplina que lecionam”, dentre estas a mais critica é a Fisica, onde somente
25,7% tem formacdo especifica na area. Araujo e Vianna (2011) ao observar a
ampliacdo de cursos de licenciatura em Fisica e a demanda para esta disciplina,
sinalizam que para 0 ano 2002 a demanda de licenciandos em Fisica para atuar no
Ensino Médio era de 23.514 professores, porém entre os anos 1990 e 2001 somente
7.216 concluiram o curso. Para 0s anos seguintes as estimativas ndo eram animadoras,
pois entre os anos 2002 e 2010 a previsao era de formar 14.247 licenciados em Fisica.

Paralelo a estes dados aconteceu na Gltima década uma ténue ampliacdo no
namero de vagas em cursos de licenciatura em Fisica, todavia, mesmo com a ampliacéo,
seja em instituicdo publica ou privada no ano 2007 das 6.907 vagas abertas em cursos
presenciais por todo o pais, somente 3.852 vagas foram ocupadas. Em cursos a
distancia, neste mesmo ano, foram disponibilizadas 4.380 vagas distribuidas por nove
cursos e destas 1.480 foram ocupadas. Os fatores que ratificam este cenario séo
diversos, destacamos: a diferenca entre matriculas realizadas nas Licenciaturas em
Fisica e 0 numero de concluintes, pois dentre as 8.004 matriculas realizadas no ano
2003, considerando institui¢cbes publicas e privadas, somente 1.342 concluiram o curso
no ano 2007; atrelado a este fator tem a questdo dos licenciados em Fisica que ndo
atuam na Educacdo Baésica, dos 11 mil concluintes da licenciatura em Fisica entre os
anos 1990 e 2003 apenas 3.095 atuavam no Ensino Médio em 2003 (Id., 2008).

Percebe-se que decorridos muitos anos o quadro acerca da formacdo inicial em
Fisica alterou muito pouco; investimentos — mesmo que aquém do necessario — foram
realizados, vagas ampliadas, criacdo de novos cursos, construcdo de universidades
federais em regifes mais distantes dos grandes centros, cursos a distancia, curso de
mestrado profissional de modo a valorizar e intensificar a formagdo continuada dos
profissionais, entre outras agdes que juntas reduziram em muito pouco o afastamento
entre os licenciados em Fisica e a sala de aula do Ensino Medio, expondo uma
interrogacdo que permeia 0s caminhos de construcdo de sentidos acerca da concepcao

de docéncia nos anos finais da Educagéo Basica.
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Nesse sentido o campo da formacdo de professores tem crescido em suas
discussdes e consensos sobre as especificidades formativas que permeiam as diferentes
licenciaturas, de modo que esta formacdo ndo funcione como “seguro desemprego”
(GATTI, 2010), percepcdo que é heranca do século XX e permanece acentuada nas
diferentes licenciaturas, por exemplo a Licenciatura em Fisica. A cultura de que o
exercicio da docéncia na Educacdo Basica é um fazer menor é real, sendo este mais um
elemento que ratifica adentrar os caminhos de sentidos das licenciaturas especificas que
nesta escrita tem como destaque a formacéo inicial em Fisica.

O passo inicial advém da experiéncia de uma das autoras deste trabalho que ¢
licenciada em Fisica e ndo vé estranheza no cenério desolador descrito, pois apds
formada atuou nos anos finais da Educacdo Basica por oito messes, ndo encontrando na
escola média, seja publica ou privada, seu lugar profissional; a dicotomia formativa
advinda do denso e longo contato com as disciplinas especificas, o fascinio pela
seguranca e sucesso da carreira de fisico — visto como sélido no decorrer de toda a
graduacdo — instigaram a seguinte questdo: em funcdo da trajetéria de formacdo em
Fisica quais sentidos este processo produz sobre a concepc¢do de docéncia no Ensino
Médio? Na procura por respostas ha a polifonia inerente ao processo formativo, que
neste trabalho tera como l6cus a discussdo sobre a formacéo de professores de Fisica do
Ensino Médio realizada no Instituto de Fisica da Universidade Federal Fluminense (IF-
UFF) com énfase na producéo de sentidos sobre o processo de formacéo.

Para tanto, vamos iniciar analisando os sentidos da formacao docente produzidos
pelos professores do IF-UFF que ministram disciplinas para os licenciandos em fisica; é
na escuta de um professor formador de licenciados em Fisica, a partir da realizacdo de
uma entrevista narrativa, que vamos caminhar pelos espagos e tempos contextuais que
atribuem sentidos e significados iniciais ao exercicio da docéncia nos anos finais da
Educacdo Basica. Pontuamos que a nossa escuta da experiéncia de formacdo do
professor formador que atua no IF-UFF ndo deve ser interpretada como uma hierarquia,
como uma experiéncia maior ou melhor, e sim como a possibilidade de que ao escutar
este sujeito retoma-se a origem no sentido proposto por Benjamin (1993); uma origem
gue ndo induz a uma busca cronoldgica ou linear das experiéncias formativas dos
sujeitos, mas da densidade desse passado no presente, desvelando e compreendendo
sentidos e significados que permeiam e moldam muitas escolhas profissionais futuras.

No bojo do pensar a formacdo e suas influéncias é importante lembrar a

evolugdo do conceito formagdo, assim como suas (re)significagdes apresentadas nos
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modelos de formacdo inicial como um processo de transformacéo e conversdao de uma
pessoa em professor a partir dos tracos e caracteristicas que imagina possuir um
professor, observando a formagdo como um continuum, porém, com fases diferentes
devido a estrutura curricular ou area do conhecimento, onde a formagao é “um processo
que tem de manter alguns principios éticos, didacticos e pedagdgicos comuns,
independentemente do nivel” (GARCIA, 1992, p. 55). Neste contexto a formacéo inicial
é o primeiro nivel institucionalmente reconhecido, porém nada fortuito no que se refere
a seus encaminhamentos e propostas.
Pelo contréario, as orientacfes adoptadas ao longo da sua historia
encontram-se profundamente determinadas pelos conceitos de escola,
ensino e curriculo prevalecentes em cada época. A partir da definicdo
de cada um destes conceitos desenvolvem se imagens e metéforas que
pretendem definir a funcdo do docente como profissional (GOMEZ,
1992, p. 95).
Avancando nas metaforas formativas encontra-se a formacao reflexiva sinalizada por
Dewey em 1933 ao defender o ensino reflexivo, e por consequéncia um processo de
formacéo que possibilite a reflexdo deslocando o professor da posicao de reprodutor.

No cerne deste movimento esta o retorno do sujeito, sua voz, uma reconducao do
olhar geral ao particular que no campo das ciéncias educacionais configura-se como
uma mudanca paradigmatica. Seguindo este movimento de mudanca, a formacdo de
professores tenciona uma nova epistemologia de investigacdo e de formacao
encontrando eco nas abordagens (auto)biogréaficas, que indicam uma ruptura com as
classicas perspectivas disciplinares, pois “sdo trabalhos que buscam, na racionalidade
instituinte, a possibilidade de afirmacédo da pesquisa e da formagdo com um olhar sobre
0 sujeito, em uma autoproducdo profunda e dialeticamente articulada as complexas
dindmicas da vida pessoal e coletiva” (BRAGANCA, 2008, p. 69), tornando oportuna

uma breve introducéo a esta perspectiva de (auto)formagéo.

Historias de Vida e Formacdo de Professores: uma nova epistemologia de
formacao

O uso das histdrias de vida no campo da educacao é recente ndo tendo no inicio
de seu uso grandes discussdes, haja vista que a ruptura maior aconteceu no ambito do
deslocamento paradigmatico necessario as ciéncias humanas devido a forte
generalizacdo inerente ao modelo positivista de constru¢cdo do conhecimento. Os

elementos subjetivos e singulares que permeiam a vida social, nosso eu e a sociedade
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como grupo sdo essenciais para a construcdo de um conhecimento sobre o homem
social, e, a porta para compreender 0s mesmos. Saimos da perspectiva de conhecer e
catalogar para compreendermos os diferentes elementos que compdem 0s processos de
socializacdo individuais e coletivos.

O fio condutor das historias de vida enquanto metodologia teve seu inicio no uso
do método biografico “no final do século XIX na Alemanha, como alternativa a
sociologia positivista” (NOVOA e FINGER, 2010, p. 22), sendo difundido a partir dos
anos 1920 pelos soci6logos americanos da Escola de Chicago. A crise do método
sociologico enquanto produtor de conhecimento social generalizado abriu a
possibilidade para a procura de uma ciéncia das mediagOes, suscitando ‘“uma
hermenéutica social dos atos individuais concretos” que se constitui em uma
encruzilhada investigativa tedrico e metodoldgica, pois “o individuo ... mais do que
refletir sobre o social, apropria se dele, mediatiza-o, filtra-o e volta a traduzi-lo,
projetando-se numa outra dimenséo, que ¢ a dimensao psicologica da sua subjetividade”
(FERRAROTTI, 2010, pp. 36-44).

Nesse sentido, 0 método biografico € perpassado por elementos metodoldgicos e
epistemoldgicos que no contexto educacional brasileiro é interpretado como uma nova
epistemologia de formacdo englobada pelo uso de aportes concernentes as abordagens
(auto)biograficas na construcdo do conhecimento, rompendo com a perspectiva classica
disciplinar de formacdo, pois segundo Couceiro (2002, p. 157 apud BRAGANCA,
2012, p. 72)

[...] o objeto das histérias de vida, em ciéncias da educacdo, é a
formag&o/autoformacgéo, na medida em que nos permitem conhecé-las
melhor e os seus processos. De algum modo as historias de vida sdo
uma ‘mediacdo’ para a formacdo. Nao no sentido de as considerar
como uma técnica de formacdo, mas como uma abordagem que
produz, ela propria, um certo tipo de formacdo e um certo tipo de
conhecimento. Ou seja, as historias de vida influenciam a natureza da
formacdo que se produz, introduzindo mesmo uma ruptura
epistemoldgica no conceito de formacao.

E inegavel que as abordagens (auto)biograficas tem como prioridade o papel do sujeito
na sua formacdo, gerando uma autonomia, demandando um redimensionamento do
conceito de formacédo; ndo esquecendo que falar de abordagens (auto)biograficas na
formacdo de professores é pensar sob trés perspectivas, que sdo: investigacdo, formacéo
e intervencdo, abrindo espacos para novos olhares formativos onde a formacdo é o

trabalho de reflexdo sobre as experiéncias e aprendizagens.
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Nesse movimento Dominicé (2010) apresenta uma nova dimensao de formacao,
colocando em dialogo o tempo presente como formador e o pretérito como luz para
enxergar significacdes pensadas como naturais, pois “a historia de vida é outra maneira
de considerar a educacdo. Ja ndo se trata de aproximar a educacao da vida, como nas
perspectivas da educacdo nova ou da pedagogia ativa, mas de considerar a vida como o
espaco de formagdo” (2010, p.201). A vida como momento formativo é a tdnica deste
pensar a formacdo inicial de professores de Fisica do Ensino Médio, todavia, a
formacdo é perpassada por diferentes espacos institucionais, politicas estruturantes,
possuindo suas especificidades, configurando-se como fundamental dialogar com este
espago-tempo, contextualizando-o via as experiéncias de formacdo dos sujeitos sociais
desta escrita.

O Contexto e sua Centralidade Espacgo-temporal na Formacéao Inicial

Ampliando o pensar acerca da formagdo como atividade social mediada
consideramos que 0s processos de producdo de sentidos discutidos por Vigotski (2009)
apontam caminhos para compreender a relacdo entre o contexto social e 0 nosso modo
de aprender. Assim, além das caracteristicas sui generis de cada individuo no decorrer
do seu processo de aprendizagem ha também as singularidades de cada comunidade na
construcdo deste processo junto ao sujeito; esta influéncia espago-temporal e cultural, se
torna o local da interacdo, pois contextos sociais e institucionais podem atribuir muitos
sentidos ao processo de aprendizagem. A experiéncia em comunidade remete a um
processo de aprendizagem vivenciado pela ajuda do outro; é neste encontro de sujeitos
que encontramos muitas possibilidades de desenvolvimento.

A ideia de mediacdo experienciada na interacdo sujeito-sociedade remete a
producdo de signos (a linguagem, a escrita, o sistema de numeros) criados pelas
sociedades ao longo de seu processo historico, mediando a constituicdo de sentidos,
formas de compreender, compreender-se e estar no mundo. Sob este aspecto, a teoria
socio-histdrica de Vigotski vai propor uma compreensao sobre o desenvolvimento e a
constru¢do do conhecimento do sujeito, dando énfase ao contexto socio-cultural e a
criacdo de um espaco interno, a consciéncia, a partir da internalizacdo de préticas
sociais especificas, como por exemplo, os processos de formacdo. Assim, hd uma
complexa relacdo entre sujeito, sociedade e cultura, mediada pelos instrumentos

culturais e sistemas de representacdo disponiveis no meio social, que ao serem
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apropriados e internalizados num movimento do interpessoal/intersubjetivo para o
intrapessoal/intrasubjetivo, também se apropriam do sujeito e o constituem.

Nessa perspectiva, propomos pensarmos a interseccdo entre as marcas
significativas de formacao presentes na historia de formacdo a partir do relato de uma
experiéncia de formacdo, mas antes desta imersdo narrativa torna-se importante um
esclarecimento sobre o conceito de experiéncia aqui utilizado, como também da opcéo

metodoldgica de sua abordagem.

A Escuta da Experiéncia: uma acao de retomada a “origem”

Benjamin em seu texto O Narrador, ao destacar a experiéncia como fonte da
narrativa, resgata sua importancia e ligacdo com uma tradicdo viva e coletiva, onde a
arte do narrador é a arte de contar preservando aos acontecimentos sua forga secreta,
sem encerra-los em uma Unica versao. Este conceito de experiéncia permite a escrita de
uma anti-histéria, porque ao invés de encerrar 0 passado em uma interpretacdo
definitiva, reafirma a abertura de seu sentido, de seu carater inacabado. Nessa tonica, a
perda de experiéncia muito criticada por Benjamim (2012), devido ao aligeiramento dos
atos, a individualidade aniquilante, metaforicamente expressos nos espagos de vidro e
aco - onde ndo é possivel deixar rastros - vivenciados desde o inicio do século XX,
revelam o culto de um tempo cronolégico, linearizado, que impulsiona para frente sem
sentido aparente. E também, uma critica & historia como continua, progressiva,
universalizante, l6cus de verdade, uma verdade que ndo foi sentida, mas criada em
suspenso, assim como as subjetividades individualizantes do capitalismo moderno.

Esse tom de critica e resisténcia a tudo que ndo aceita uma porta aberta a vida,
seja no sentido de futuro ou de rememoragdo do passado perpassa toda a obra de
Benjamim, que neste trabalho destacaremos somente dois elementos: a narrativa de uma
experiéncia, como via de acesso a porta aberta a vida, a sua origem, onde origem
segundo Gagnebin

[...] trata- se muito mais de designar, com a nocdo de Ursprung, saltos
e recortes inovadores que estilhagam a cronologia tranquila da histdria
oficial, interrupgbes que querem ... parar 0 tempo para permitir ao
passado esquecido ou recalcado surgir de novo, e ser assim retomado
e resgatado no atual (2013, p. 10).

E, a rememoracgdo como a possibilidade de romper com a finitude imposta pelo tempo

cronoldgico linear e homogéneo, “pois um acontecimento vivido € finito, ou pelo menos
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encerrado na esfera do vivido, ao passo que 0 acontecimento rememorado é sem limites,
pois ¢ apenas uma chave para tudo o que veio antes e depois” (BENJAMIN, 2012, p.
39).

Toda experiéncia esta inscrita em uma temporalidade que é comum a um
contexto espaco-tempo partilhado por grupos sociais, ficando implicito a existéncia de
tradigdes, tragos comuns que 0s unem e 0s justifica enquanto grupo, assim, observamos
a narrativa de experiéncias de formacéo como a possiblidade de troca entre os diferentes
sujeitos envolvidos na pesquisa. Neste recorte da pesquisa, procuramos propiciar um
movimento de reflexdo optando por caminhos e metodologias que valorizem a

experiéncia, como eshoc¢ado a seguir.

Uma Abordagem Metodoldgica

Neste trabalho optamos por utilizar como técnica, pertinente a modalidade
qualitativa, de coleta de dados a entrevista narrativa, que ¢ “uma forma de entrevista ndo
estruturada, de profundidade, com caracteristicas especificas” (BAUER e GASKELL,
2011, p. 95) que limita o entrevistador e amplia 0s espaco-tempos para o sujeito contar
sua historia. O ato de contar histéria € um esquema autogerador no sentido de que
engloba uma “textura detalhada”, “fixacdo de relevancia” e o “fechamento da Gestalt”,
onde um acontecimento central da narrativa precisa ser contado na integra; estes
elementos delineiam um enredo onde as unidades individuais da historia ganham
sentido (id., p. 92). Ao narrar sua historia, narra-se antes para si (como processo do
pensamento) e materializa 0 mesmo ao externo (como palavra). A mediagdo existente
neste processo externo-interno-externo € um momento subjetivo (auto)formativo.

A entrevista narrativa engloba um processo semiauténomo cuja propulsédo deve-
se a uma provocacdo especifica, na forma de um tdpico inicial que deflagra o fluxo
narrativo do informante (entrevistado), este cria seu enredo narrativo sem interrupcao
pelo entrevistador. Ao final do relato, questdes complementares podem ser feitas para
esclarecer alguns pontos e clarificar questdes. Nesta dire¢do: “o pressuposto subjacente
é que a perspectiva do entrevistado se revela melhor nas historias onde o informante
estd usando sua prépria linguagem espontdnea na narracdo dos acontecimentos”
(BAUER e JOVCHELOVITCH, 2011, p.95), como ilustrado abaixo em um trecho
transcrito de uma EN (Entrevista Narrativa) realizada com uma professora formadora do

Instituto de Fisica da Universidade Federal Fluminense, acerca de sua experiéncia de
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formacédo, entrelacada pelos espaco-tempos de sua historia de vida enquanto estudante e
professora.

A escolha da professora, que vamos chamar aqui de K. (nome ficticio), deve-se a
sua larga experiéncia de formacdo, assim como, a fatores de acessibilidade e
disponibilidade em participar da pesquisa. Sua trajetoria profissional enquanto docente
do Instituto de Fisica da UFF perpassam intensos 39 anos de dedicagdo exclusiva,
destes, sdo 30 anos de atividades cujo foco principal é a formacao inicial de professores
de fisica, o que a identifica com um pretérito denso que é ressignificado em suas agdes

profissionais cotidianas, e em sua narrativa, parcial', transcrita abaixo.

Tépico Inicial: Em funcdo da sua trajetéria de formacdo em fisica como vocé
compreende o exercicio da docéncia?

K.: Bom a minha perspectiva nunca foi de ter o magistério como profissdo. Na minha
juventude ao ingressar no Ensino Médio no primeiro ano na época o Ensino Médio
correspondia a esse retrocesso tem hoje em dia ai querendo para mudanca do Ensino
Médio, era o cientifico e o cientifico voltado para areas especificas entdo era o
primeiro ano comum para todas as areas biomédicas, area tecnoldgica e depois a
partir do segundo ano vocé ia para area tecnoldgica, entdo realmente 0 meu primeiro
impacto com a Fisica ndo foi dos melhores apesar do professor ser excelente... entdo
por essa exceléncia, e eu posso até dizer o nome professor do Instituto de Fisica né? Ja
aposentado professor T. eh... eu me vi obrigada a estudar fisica e ao estudar e aprender
Fisica eu me apaixonei pela Fisica... entdo ao término do segundo ano eu j& tinha
melhorado minha aprendizagem em Fisica... no segundo ano entdo optei pela carreira
tecnoldgica visando ja o vestibular para ingressar para Fisica... eh mas ndo com a
opcdo ainda pelo magistério... eu ingressei vim fazer Fisica e minha opcéo foi o
bacharelado, eu conclui o bacharelado n&o conclui a licenciatura poréem eh na minha
graduacao eu tive um... como eu digo isso... uma oportunidade muito boa, o programa
de monitoria do departamento de Fisica era de exceléncia e a minha oportunidade foi
trabalhar com uma equipe formada em sua maioria, na coordenacdo, por professores
que tinham prética na Educacgéo Basica eles eram da Educacao Bésica, esse grupo era
uma formacéao de professores em paralelo a universidade ali vocé tinha como monitora

a oportunidade de aprender praticas educativas ndo no sentido da fisica pela fisica mas

1 A entrevista ndo estd transcrita na integra devido a limitacdo de caracteres para o corpo do trabalho.
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no sentido de como fazer o aluno se motivar a estudar fisica, o aluno ter oportunidade
de melhor compreender a fisica né? Entdo fincado que eu ia concluir o bacharelado
muito mais por teimosia entre aspas né? A questdo de que hoje é menos isso é 0 que na
década de setenta que eu estou falando meados da década de setenta, segunda metade
da década de setenta eu ingressei em setenta e quatro ainda tinha muito aquele ranco
de que quem fazia a licenciatura era porque era incapaz... entdo a minha vaidade quis
provar que eu mesmo gostando mais de estudar a licenciatura, era capaz de fazer o
bacharelado e ai eu fiz a graduac@o em nove periodos né? Porque minha familia néo é
da classe mais classe média tendendo ladeira abaixo tinha necessidade de trabalhar e o
curso de fisica no profissional ele era ajustado para funcionar de uma as sete da noite e
ai no meu penultimo periodo ha uma reforma curricular onde entra as optativas no
curso e eu ja trabalhava como professora em escolas particulares e ai eu tenho que
ficar mais um periodo com essas disciplinas ai que eram oferecidas pela manha e eu
ndo podia perder meu emprego e iSSo ocorre no meio de ano, entdo eu fiz parte das
disciplinas da licenciatura né? Do penultimo periodo para o Gltimo, mas ndo conclui a
licenciatura depois eu posso até explicar um pouco por que bom, mas a partir desse
grupo da monitoria né?... a partir da avaliacéo que eles fizeram a meu respeito, eu tive
a oportunidade de trabalhar em escolas que eles atuavam né? Entdo pela mao do
professor J. eu fui parar no Colégio Bahiense né? Entdo trabalhei bastante tempo no
Colégio Bahiense a partir dessa interacdo todos nés precisamos trabalhar eu também
fui conhecer um outro tipo de escola que é a escola catdlica na época bem diferente do
que era o0 Bahiense muito mais voltado pra uma preparacéo para o vestibular, eu vou
trabalhar no Colégio Santa Tereza de Jesus isso em setenta e oito, e Bahiense em
setenta e sete, depois em setenta e oito e fui até a década de oitenta e o Santa Tereza
me deu uma outra oportunidade que eu ndo tinha vivenciado aqui no instituto né?
Porque a gente ta4 exatamente ainda num periodo de um Brasil com ditadura ne, a
igreja catdlica pela Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil é toda a questdo do
Leonardo Boff da teoria da libertacéo e ai eu vou trabalhar nessa escola entdo eu tenho
€ uma coisa que eu nao tinha visto nesse grupo que me deu muito uma visdo da sala de
aula da pratica do processo de ensino aprendizagem eu vou ver mais esse aspecto da
politica na educacéo quer dizer esse carater politico da educagdo enquanto preparacao
para o exercicio da cidadania né? Uma formacéao critica do sujeito... entdo o que eu
posso dizer para vocé eh a minha graduacdo ndo me deu, quer dizer extra

curricularmente, pelo programa de monitoria € que me deu essa formacdo essa
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contribuicdo de formacdo para magistério e pela pratica eh... diferentes préaticas que
vocé podia comparar entre elas dessa linha... ai eu tenho a oportunidade em setenta e
oito de ser chamada para vir trabalhar no departamento de fisica na época existia uma
contratacdo como € que era o nome professor colaborador e ai depois tem uma
mudanca e quem tem um tempo ja como professor colaborador tinha tantos pontos e

passou a ser permanente do quadro...

Questdo complementar: Vocé pode falar por que vocé ndo concluiu a licenciatura?

K.: posso... primeiro porque se a gente vem de uma classe menos favorecida a gente
precisa de dinheiro né? E ai eu tive a oportunidade depois que eu consegui 0S meus
primeiros empregos de ir muito bem e voltar pra fazer a licenciatura era um negécio
complicado e a minha experiéncia tirando na época o curso de fisica ele tinha didatica
especifica vocé tinha algumas disciplinas comuns pra todas as licenciaturas uma
didatica que era chamada de didatica geral que também passava alunos de letras,
fisica, matematica todo mundo e depois ao invés de vocé ir para préatica vocé tinha uma
didatica especifica, entendeu? Vocé ia trabalhar sei la& o processo de ensino
aprendizagem na fisica parte disso foi incorporado em producdo quer dizer
incorporado ndo parte do que era visto em didatica foi distribuido pra pratica para as
quatro préticas e para as producfes mas eu tinha um didatica especifica essa disciplina
foi muito boa com o professor que ainda ta la na educacéo ndo era da fisica mas ainda
ta 1a professor J., J. é da quimica mas eu fiz didatica especifica com J., entdo, foi uma
disciplina boa em compensacéo no departamento de fisica ndo tinha a producdo mas
eram duas disciplinas que eram obrigatorias no curriculo da licenciatura em Fisica
que eram as Instrumentacdes para o Ensino de Fisica | e 1l né? Na minha primeira
aula para Instrumentacdo para o Ensino de Fisica | ai eu ndo vou poder dizer o nome a
pessoa ndo esta mais nem aqui tinha no laboratdrio didatico de Fisica um banco 6tico
que era uma caixa de material era alemdo muito bonito tudo o que eu gostaria de ter
recebido com a experiéncia que eu adquiri depois entdo um banco 6tico com lente
perfil de lente espelho fonte tudo que se possa imaginar, numa caixa de madeira linda
entregaram aquilo no primeiro dia de aula e me pediram pra mim procurar o
responsavel pela disciplina na ultima semana de aula com sugestdes para aquilo ser
usado tomando por base Piaget... ((risos)) primeira coisa que eu fiz ((risos)) primeira
coisa que eu fiz foi queimar a fonte primeira coisa que eu fiz foi queimar a fonte...

avisar o coordenador do laboratério e ndo voltei mais pra disciplina porque se € uma
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formacdo e ai eu voltando um pouco o que vocé falou em termos da formacéo eu vejo
que na formacdo do professor no processo de ensino aprendizagem a gente deve ta
sempre desafiando o aluno eu acho que essa é uma forma do aluno crescer dele ir
buscar essa autonomia mas esse desafio tem que ser compativel com o nivel do aluno
porque sendo ao invés de motivar eu vou fazer ele sumir da minha frente entendeu? Vou
desmotivar e foi 0 que aconteceu comigo talvez a intengdo fosse boa quero entender
assim né? No fundo eu ndo acredito, mas o desafio que me foi colocado foi muito alto...
nem abrir o banco 6tico comigo para mostrar o que tinha dentro nada ta aqui esse € um

material que t4 parado e ficou parado com a fonte queimada... uma experiéncia ruim.

A Experiéncia de Formacao e seu Legado Formativo

A formacdo inicial em Fisica como retratada na introducédo desta escrita encontra
eco e sub ecos na narrativa desta historia de vida que prioriza e significa a formagdo em
seus diferentes tempos e espacos. Um dos rastros que podemos enxergar atualmente
deve-se ao preconceito ainda real acerca do curso de Licenciatura em Fisica como um
fazer menor ... entdo fincado que eu ia concluir o bacharelado muito mais por teimosia
entre aspas né? A questdo de que hoje € menos isso € 0 que na década de setenta que eu
estou falando, meados da década de setenta segunda metade da década de setenta eu
ingressei em setenta e quatro ainda tinha muito aquele ranco de que quem fazia a
licenciatura era porque era incapaz... entdo a minha vaidade quis provar que eu mesmo
gostando mais de estudar a licenciatura era capaz de fazer o bacharelado... e ai eu fiz a
graduacdo em nove periodos né? Porque minha familia ndo é da classe mais classe
média tendendo ladeira a baixo tinha necessidade de trabalhar e o curso de fisica no
profissional ele era ajustado para funcionar de uma as sete da noite... Que ndo se
configura somente como um preconceito ou vaidade pessoal, mas € ratificado por um
contexto socio-institucional produtor de sentidos em relacdo a Licenciatura, a uma
estrutura institucional que promove uma reforma curricular que estabelece um horario
de curso problematico para o aluno trabalhador, que no decorrer do tempo e das
mudancas politicas e sociais teve uma ténue abertura, porém, os signos de “menor”,
“incapaz” permanecem atrelados a formag&o via a Licenciatura.

Os espacos mais significativos de formacéo se dao através do que a professora
chama de uma formacéo de professores em paralelo a universidade ali vocé tinha como
monitora a oportunidade de aprender praticas educativas ndo no sentido da fisica pela

fisica, mas no sentido de como fazer o aluno se motivar a estudar fisica, o aluno ter
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oportunidade de melhor compreender a fisica né? E, assim, a professora parece ratificar
ao longo da sua narrativa que toda a sua formacdo docente se da atraves de situacoes
fortuitas, como convites, oportunidades, que oferecem a ela diferentes formas de
experiéncia no exercicio da docéncia. E ao colocar que na minha primeira aula para
Instrumentacéo para o Ensino de fisica | ai eu ndo vou poder dizer o nome a pessoa
ndo esta mais nem aqui tinha no laboratdrio didatico de fisica um banco 6tico que era
uma caixa de material era alem&o muito bonito tudo o que eu gostaria de ter recebido
com a experiéncia que eu adquiri depois entdo um banco 6tico com lente perfil de lente
espelho fonte tudo que se possa imaginar... numa caixa de madeira linda entregaram
aquilo no primeiro dia de aula e pediram para mim procurar o responsavel pela
disciplina na Gltima semana de aula com sugestdes para aquilo ser usado tomando por
base Piaget... ((risos)) primeira coisa que eu fiz ((risos)) foi queimar a fonte..., relata
uma experiéncia negativa com uma disciplina da Licenciatura, na qual critica a
aplicacdo generalizada de um professor de um principio da teoria piagetiana aplicado ao
processo de construcdo de conhecimento eu vejo que na formacdo do professor no
processo de ensino aprendizagem a gente deve ta sempre desafiando o aluno eu acho
que essa é uma forma do aluno crescer dele ir buscar dele ir essa autonomia mas esse
desafio tem que ser compativel com o nivel do aluno porque sendo ao invés de motivar
eu vou fazer ele sumir da minha frente entendeu? Vou desmotivar e foi o que aconteceu
comigo talvez a intengdo fosse boa quero entender assim né? Mas, pode ser interessante
observar que a narrativa desse episddio também proporcionou uma oportunidade de
reflexdo sobre a importancia e os limites da questdo pedagdgica do desafio no processo

relacionado ao conhecimento como construcao.

Algumas Consideracdes Finais

Este trabalho, ao trazer a questdo dos sentidos produzidos no processo de
formacdo docente de professores do Ensino Médio através do Instituto de Fisica da
Universidade Federal Fluminense (IF-UFF), opta pela abordagem (auto)biografica das
historias de vida e formacdo, buscando na narrativa de uma professora formadora de
licenciandos em Fisica da UFF, uma primeira aproximagdo dos sentidos e caminhos
dessa formacdo. Nesta perspectiva, apresentamos uma investigacdo, onde a histdria
singular de formacdo de uma professora formadora de professores, torna-se
emblematica de um processo onde a mediagdo de experiéncias inscritas em contextos

sociais e institucionais a atravessam e produzem sentidos sobre o processo de formacao,
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abrindo possibilidades de reflexdo sobre formacGes implicitas para além da formacéo
oficial. Esta dimensdo investigativa também revela uma dimensdo formativa ao
presentificar reflexdes constituidas ao longo dessas experiéncias e que remetem a
aspectos importantes do processo de construgdo de conhecimento da professora e de sua

formacéo pedagogica.
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