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A PESQUISA SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES PARA 0S
USOS DA AVALIACAO NA EDUCACAO BASICA NO GT08 DA

ANPED NO PERIODO DE 2005-2015
Helena Rivelli - PPGE/UFJF

Resumo

E crescente o nimero pesquisas e publicacdes no campo da formacdo de professores,
tendo em vista sua relevancia para a qualidade do ensino e o direito a educagdo. Porém,
alguns aspectos desta formacdo ainda carecem de estudos que possam oferecer um
panorama sobre tendéncias e desafios no &mbito nacional. Neste contexto, o presente
trabalho buscou identificar tracos do debate em torno da avaliacdo educacional na
formacdo dos professores da educagdo basica. Para isso, tomamos como objeto de
analise os textos de pesquisas publicadas como trabalhos e pbsteres no GT8 — Formagéo
de Professores nas Reunides Nacionais da Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo no periodo de 2005 a 2015. A pesquisa mostrou que nenhum dos
335 textos, dentre trabalhos e pOsteres apresentados no GT8 nas dez edi¢des mapeadas,
teve por objetivo discutir a avaliacdo educacional no contexto da formacdo de
professores. Esta lacuna preocupa, além de outros motivos, pois abre espaco para a
cultura dos cursos de treinamento profissional oferecidos pelos sistemas de ensino que
visam, principalmente, aparelhar professores e gestores escolares para a chamada
apropriacdo de resultados, criando mais uma vez condi¢fes para que a avaliacdo do
sistema ganhe folego sobre a avaliacdo de sala de aula.

Palavras-chave: Avaliacdo educacional. Avaliacdo de sala de aula. Avaliagdo de
sistema de ensino. Formacao de professores. GT8 da ANPEd.

Introducéo

Os desafios na formacdo dos professores ainda s@o inimeros no contexto
brasileiro, e sua superacdo passou a figurar na agenda das politicas educacionais,
principalmente apds o0s movimentos de expansdo do acesso a educacdo baésica,

intensificados a partir da década de 1980. Estes desafios sdo enfatizados pelos dados do



IBGE (BRASIL, 2014) que demonstram que, em 2013, 74% dos docentes possuiam
formagéo superior. Assim, pouco mais de um quarto destes profissionais atuavam
apenas com nivel médio ou normal, ou em alguns casos ainda mais graves, com
formacgdo fundamental apenas. Estes dados contrastam com o principio do direito a
educacédo de qualidade assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 e ratificado pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de 1996.

Entretanto, para além da formacao superior, varios outros desafios se lancam ao
desenvolvimento profissional dos professores, de modo que as recentes reformas
curriculares pelas quais passaram 0s cursos de licenciatura ainda n&o foram capazes de
dar conta de uma parcela dessas lacunas. A partir de tais constatagdes, no presente
artigo, tomamos por analise uma das dimensGes que vém sendo constantemente
ressignificadas com a pactuacdo de um projeto neoliberal da educacdo nacional — a
avaliacdo educacional. De modo geral, podemos afirmar que a avaliagdo da educagéo
basica passou e vem passando por um movimento nos ultimos 30 anos que envolve
diversos discursos e disputas.

Nossa hipotese € de que a formacéo inicial dos professores, da atual maneira em
que se encontra configurada, ndo consegue fornecer uma base minima para que estes
profissionais possam lidar com tal realidade de maneira critica, contemplando todo o
viés politico que ela encerra. A cultura nacional de avaliacdo em larga escala, crescente
no Brasil desde a criacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) no final
dos anos 1980, tem gerado uma complexa rede de politicas, programas, projetos e
iniciativas que aos poucos sufocam a avaliacdo da aprendizagem como um essencial
ponto dos processos escolares.

Tendo por base a discussdo acima apresentada, este artigo buscou identificar
tracos do debate em torno da avaliacdo educacional na formacdo dos professores da
educacdo basica. Para isso, tomamos como objeto de analise os textos de pesquisas
publicadas como trabalhos e posteres no Grupo de Trabalho 8 — Formacdo de
Professores nas Reunides Nacionais da Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e
Pesquisa em Educagdo (ANPEd) no periodo de 2005 a 2015. Dada a importancia da
ANPEd no cenario nacional das pesquisas em educacao, a expectativa é que o exame do
acervo de estudos ja discutidos no GTO08 nestes ultimos onze anos nos ofereca
representatividade quanto aos aspectos que perpassam a educagdo bésica, grupos de

pesquisadores e concepgdes sobre o tema abordado.
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A avaliagdo na educagéo bésica: uma breve reflexdo

A avaliacdo educacional possui diferentes dimensdes e pode ser classificada de
acordo com seus propoésitos e o método que emprega. Um fato importante a ser
salientado é que a avaliagdo tem como fungdo principal o monitoramento de uma
situacdo determinada, seja ela representada por um aluno, uma escola ou mesmo um
sistema de ensino inteiro. Sendo assim, a avaliacdo produz dados que devem ser
interpretados e utilizados no planejamento e nas decisdes pedagogicas.

Segundo Souza (2000), com base no espaco pedagdgico que ocupam, é possivel

reconhecer que

a avaliacdo de sala de aula tem como foco o processo de ensino-
aprendizagem e visa a subsidiar o aperfeicoamento da préatica docente;
a avaliacdo institucional permite a analise da instituicdo educativa e
indica a efetividade da instituicdo educativa no cumprimento de sua
fungdo social; a avaliagdo de programa e projetos educativos focaliza
sua atencdo nos propositos e estratégias concebidos por determinado
programa previsto para aperfeicoar ou corrigir desvios de um sistema
de ensino; a avaliagdo de curriculo tem seu centro de atencdo voltado
para a analise do valor psicossocial dos objetivos e conteldos
propostos de um curso organizado para formar o aluno e para o estudo
da efetividade dos processos previstos em sua implementacdo; a
avaliagcdo de sistema focaliza sistemas de ensino visando subsidiar
politicas publicas na area educacional (SOUZA, 2000, p. 101).

A partir destas definigdes, distinguimos as avaliacbes de sala de aula como
avaliacOes internas — realizadas pelo professor como forma de acompanhar a formagéo
de seus alunos — e as avaliacGes de sistemas como avaliagdes em larga escala e externas
— utilizadas para se ter um diagnoéstico da qualidade de uma rede ou sistema de ensino e
para subsidiar agdes também nesse ambito.

As avaliacdes de sala de aula s&0 um elemento intrinseco ao espago escolar
desde a sua mais remota organizacdo. Apesar de também utilizadas como forma de
expressao da autoridade do professor, tém seu lugar reconhecido na medida em que
permitem o acompanhamento escolar do aluno (SOUZA, 2000). Gatti (2003) salienta
que alguns estudos tém se concentrado na avaliacdo desenvolvida pelos professores em
sala de aula, mas, de maneira geral, isto pouco tem se repercutido nos cursos de

formagéo de professores. A autora chama ainda atencéo para o fato de que
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Esta avaliagdo tem por finalidade acompanhar os processos de
aprendizagem escolar, compreender como eles estéo se concretizando,
oferecer informacdes relevantes para o proprio desenvolvimento do
ensino na sala de aula em seu dia-a-dia, para o planejamento e
replanejamento continuo da atividade de professores e alunos, como
para a afericdo de graus (GATTI, 2003, p. 99).

Além disso, a autora acrescenta que para ter sentido, a avaliagdo em sala de aula
deve ser coerente com a filosofia e os métodos de ensino do professor.

Com o objetivo de subsidiar um dialogo entre avaliaces internas e em larga
escala, passaremos para uma sintese sobre o estabelecimento de uma cultura nacional de
avaliacdo em larga escala.

Apesar de a ampliacdo do uso dos testes educacionais em larga escala no
cendrio internacional poder ser observada principalmente a partir da década de 1960 do
século XX, desde os anos 1930 encontramos indicios do interesse em politicas publicas
de avaliacdo externa. Essas primeiras politicas, idealizadas nos Estados Unidos,
tinham como intuito principal avaliar o rendimento dos sistemas de ensino (BROOKE
e CUNHA, 2011). No Brasil, entretanto, a avaliagdo passou a compor o quadro de
intencbes das praticas governamentais apenas no final dos anos 1980, quando foi
criado o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica. O SAEB ja passou por
varias modificacdes e atualmente avalia as areas de Linguagem, Matematica e
Ciéncias. O governo federal anunciou que neste ano de 2017 a Prova Brasil do Ensino
Médio sera aplicada pela primeira vez de forma censitaria, agregando mais uma
modificacdo ao Sistema.

Com base no transito dos movimentos avaliativos que se mostraram até o
presente momento, podemos identificar o que Bonamino e Souza (2012) chamam de
trés geracdes de avaliacdo da educacdo basica no Brasil. A primeira geracdo consta de
programas com fins diagndsticos da qualidade e cujos resultados séo de divulgacgéo e
acesso publico, ndo implicando nenhum 6nus ou bdnus para os envolvidos. A segunda
geragdo implica, além da divulgacdo publica, na devolucdo dos resultados do
desempenho para os envolvidos no processo. Por acarretar consequéncias simbolicas
para as escolas, ja que ha apropriacdo dos resultados das avaliagcdes pelos pais e pela
sociedade, essas politicas também sdo chamadas de low stakes (responsabiliza¢do
branda). Quando ocorrem san¢des ou movimentos de recompensas em decorréncia dos

resultados dos alunos e das escolas, trata-se de avaliacGes de terceira geracdo. Por
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envolverem consequéncias diretas, sdo também referenciadas como high stakes
(responsabilizacéo forte).

Os programas de responsabilizacdo tém sido adotados por uma gama
consideravel de estados brasileiros e isto tem gerado grande descontentamento por
parte dos professores e demais profissionais da educagdo. Particularmente,
acreditamos que tais iniciativas vao de encontro as metas e propostas de valorizagao
destes profissionais. Além disso, estd se estabelecendo uma cultura de controle
excessivo da atividade docente que pode trazer consequéncias de grande repercussao
no espaco escolar e para a educacdo basica de maneira geral.

Algumas caracteristicas importantes podem ser destacadas no que tange a
relacdo entre as avaliacbes de sala de aula e as avaliacBes dos sistemas de ensino.
Uma delas, sem sombra de davidas, é a posicdo ocupada pelo professor em ambas:
enquanto na avaliacdo interna o avaliador (o professor) é ao mesmo tempo o
responsavel direto pelo processo que vai avaliar, na avaliagdo em larga escala o
docente assume um papel diferente, o de também avaliado, pois um agente externo é
guem planeja, aplica e disponibiliza os resultados. Assim é possivel enxergar o
deslocamento do controle sobre os resultados da pratica docente para um agente
externo ao contexto da escola (GATTI, 2003). E geralmente com base neste fator que
costumam nascer as resisténcias dos professores aos sistemas avaliativos em larga
escala. Também é preciso ter em conta que uma série de variaveis internas e externas
ao espaco escolar tém influéncias diretas e indiretas nas avaliacGes de sistema e o
professor, sozinho, ndo pode e ndo deve ser responsabilizado pelo baixo desempenho
dos alunos (FETZNER, 2014).

Outra caracteristica que chama atencdo de maneira perturbadora é a substitui¢éo
de alguns procedimentos de avaliagdo de sala de aula por atividades simuladas com
base nas matrizes de referéncia das avaliagdes externas, tendo em vista a melhoraria do
desempenho dos alunos: & como treinar o aluno para realizar uma tarefa pelo qual o

professor se sente pressionado. Sobre isso, Souza (2000, p. 104) argumenta que

A realizacdo frequente nestes Ultimos anos no Brasil de avaliagdes de
sistema, e 0 emprego de testes objetivos, caracteristica deste tipo de
avaliacdo, tem levado muitos professores a supor que deveriam
desenvolver seu processo de avaliagdo utilizando a mesma
metodologia e mesmos tipos de instrumentos que sdo recomendados
para as avaliagdes de grande porte. Perdem com isto a possibilidade
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de aperfeigoar procedimentos e instrumentos que permitem analises
mais aprofundadas de seus alunos, no contexto de sala de aula.

Por estes e outros motivos sérias criticas tém se lancado contra os sistemas e
politicas de avaliacdo em larga escala e elas ndo s&o aqui ignoradas. Sobre isso, Davis
(2013), ressalta que apesar de indicadores como o indice de Desenvolvimento da
Educacio Basica (IDEB)® nortearem importantes politicas publicas, tém também
ocasionado problemas de diferentes naturezas para professores e gestores, bem como a
alunos de maneira indireta. E importante destacar que ‘medir’ é diferente de ‘avaliar’ e
sO teremos uma avaliagio no momento em que os resultados do ‘medir’ sejam
utilizados para o planejamento e o replanejamento das atividades dos professores, em
um movimento continuo que se retroalimenta.

Tendo todos estes aspectos em mente, € importante destacar que ndo ha como
separar avaliagdo de ensino e a formacdo do professor ndo pode prescindir de uma
discussdo que seja capaz de estabelecer as complexas relacbes que envolvem estas
dimens0es e, principalmente, seja capaz de compreender a natureza politica que cada
uma delas envolve. Em busca dos indicios sobre como esta reflexdo tem se dado nos
contextos de formacdo de professores é que partimos para a metanalise da producéo do
GTO08 — Formacdo de Professores no periodo de 2005 a 2015.

A pesquisa e os principais metadados

A pesquisa, de natureza documental, foi realizada tendo por base uma
perspectiva qualitativa, de modo que a analise buscou compreender os fenémenos, suas
caracteristicas e intencionalidades. A definicdo do recorte, que abrange o periodo de
2005 a 2015, foi intencional: acreditamos que as dez edi¢Oes da Reunido Nacional
oferecem condicGes para a representatividade de pesquisadores e teméticas. Assim,
foram analisados os trabalhos e posteres submetidos e apresentados nas seguintes
Reunides Nacionais da ANPEd:

= 282 Reunido Nacional, realizada em Caxambu/Minas Gerais, 2005.
= 292 Reunido Nacional, realizada em Caxambu/Minas Gerais, 2006.

= 302 Reunido Nacional, realizada em Caxambu/Minas Gerais, 2007.

1O célculo do IDEB ¢ feito a partir de duas variaveis: fluxo escolar e o desempenho dos alunos em
avaliacdes do SAEB.
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= 312 Reunido Nacional, realizada em Caxambu/Minas Gerais, 2008.

= 322 Reunido Nacional, realizada em Caxambu/Minas Gerais, 20009.

= 332 Reunido Nacional, realizada em Caxambu/Minas Gerais, 2010.

= 342 Reunido Nacional, realizada em Natal/Rio Grande do Norte, 2011.

= 352 Reunido Nacional, realizada em Porto de Galinhas/Pernambuco, 2012.
= 362 Reunido Nacional, realizada em Goiania/Goiés, 2013.

= 372 Reunido Nacional, realizada em Floriandpolis/Santa Catarina, 2015.

Optamos por investigar todos os trabalhos e posteres submetidos e apresentados
no GTO8 — Formacdo de Professores nas dez edi¢fes do evento cientifico. De acordo
com os documentos oficiais da 38% Reunido Nacional da ANPEd, configuram-se como
trabalhos “os ensaios (distintos de revisdo de literatura) e os estudos com conclusao
parciais ou finais, abordando tematicas novas ou ja estabelecidas na area da Educacao,
que evidenciem elaboracdo tedrica e rigor conceitual na anélise” (ANPED, 2017, p. 8).
Ja os posteres incluem “apresentagdes esquematizadas e ilustradas de determinados
aspectos de uma pesquisa em andamento” (ANPED, 2017, p. 10).2

Os dados analisados foram reunidos a partir da pesquisa empirica que se
constituiu em trés etapas: (i) consulta ao site da ANPEd, no locus das Reunides
Cientificas Nacionais, para observacdo do nimero geral de textos (trabalhos e pdsteres)
apresentadas no periodo de 2005-2015; ii) elaboracdo de um diagndstico dos textos
apresentados no GT08 - Formacao de Professores no mesmo periodo; e (iii) exame dos
textos com a finalidade de reconhecer quais discursos sobre a avaliagdo na educacéo
basica circularam nas pesquisas sobre formagdo de professores e que formam o acervo
do GT 8 da ANPEd nestes onze anos.

Para a identificacdo de possiveis pesquisas relacionadas a tematica selecionada
para estudo, foi realizada a leitura de titulo, resumo e palavras-chave de todos os textos,
atentando para o objetivo proposto em cada um. A ideia foi, entdo, reconhecer estudos
cujo principal objetivo tenha sido a compreensdo de algum elemento relacionado a
discussbes de qualquer natureza sobre as dimensdes da avaliagdo educacional na
formacédo dos professores da educacdo basica. Em caso de ddvida diante a inspegéo de
tais elementos, seguiu-se com a leitura do texto completo. A leitura do texto completo

aconteceu em dois momentos da pesquisa, quando a palavra “avaliagdo” constava no

2 Tais caracterizagBes quanto a natureza dos textos submetidos, apresentados e publicados como trabalhos
e posteres podem ter sofrido alteragGes ao longo das edi¢Ges do evento ientifico.
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titulo e nas palavras-chave dos textos, mas o resumo ndo esclarecia em que aspecto a
avaliagéo seria contemplada.

A leitura dos metadados nos mostrou que de um total de 4404 textos submetidos
e apresentados nas dez Reunifes Nacionais mencionadas, 335 textos (ou 7,6%)
pertencem ao GTO8 - Formacao de Professores. O gréafico 1 a seguir tem o propdsito de
ilustrar a proporcionalidade entre a produgdo geral de cada Reunido Nacional e a

producdo do GT08 — Formacéo de Professores.

Gréfico 1: Razdo entre as pesquisas apresentadas nas Reunides Nacionais da ANPEd e
pesquisas apresentadas no GT08 — Formagéo de Professores (2005 a 2015)
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Fonte: Elaborado pela autora.

De maneira geral, podemos afirmar que a média dos trabalhos do GT08 em
relacdo a producdo geral de cada Reunido se manteve estavel, o que pode ser explicado
por uma politica da prépria Associagdo em destinar um ndmero proporcional de cotas
para trabalhos aceitos para apresentacdo em cada GT.

O grafico 2 mostra a relacdo de posteres e trabalhos no GT08 em cada uma das
dez edi¢des da Reunido Nacional.

Observa-se 0 namero significativamente superior de trabalhos em relacdo aos
posteres, o que também deriva provavelmente de uma regra estabelecida a priori que

determina um nimero menor de apresentacdes de posteres do que trabalhos.
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Gréfico 2: Razdo entre trabalhos e posteres apresentados no GT08 — Formacao de
Professores (2005 a 2015)
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Fonte: Elaborado pela autora.

Esmiucando cada um dos 335 textos do GTO08 pela leitura de seu resumo, e
também dos dois textos integrais ja citados, ndo reconhecemos nenhuma pesquisa
apresentada nas dez edigfes da Reunido Nacional da ANPEd, realizadas entre 2005 e
2015, que tivesse por objetivo discutir a avaliagdo educacional no contexto da formagéo
de professores. Este panorama, sem sombra de duvidas, chama atencdo pela

complexidade de alguns de seus aspectos, que pretendemos discutir mais adiante.

Analise da producdo do GT08 — Formacao de professores

A formagcéo inicial e continuada dos professores da educagdo basica estd em constante
anélise na producdo do GT08 da ANPEd no periodo investigado. E possivel observar demandas
que foram apresentadas em uma Reunido e se intensificaram nas seguintes, sugerindo o
surgimento de novos paradigmas do campo da formacdo de professores. Um exemplo claro
disso sdo os estudos relacionado a género e sexualidade, que surgiram timidamente e se
consolidaram nesses onze anos.

De maneira geral, podemos identificar oito aspectos que se destacaram na producdo do
GTO08 no periodo analisado: a metodologia de historia de vida (ou 0 método de histéria de vida)
para encontrar tracos constitutivos da identidade docente; a pesquisa focada em determinar
necessidades formativas dos professores; a preocupagdo com o estdgio como momento da

formacdo que possibilita a oportunidade do contato do futuro professor com seu campo de
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atuacdo; a relevancia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para
a formacdo inicial dos professores; o acompanhamento dos anos iniciais da docéncia e seus
desafios; o distanciamento entre as vivéncias da formacédo e as vivéncias da pratica docente; a
reflexdo sobre o desenvolvimento profissional dos professores; e bases para se pensar as
responsabilidades do professor-formador de professores.

Cada um desses assuntos tem uma importancia indiscutivel no debate sobre a
formacéo de professores e de certa forma estdo todos em didlogo. Mas a auséncia de
qualquer mencdo a respeito dos saberes docentes sobre as dimensdes da avaliacdo na
educacdo basica nos causou inquietagdo. Se a ANPEd ndo possui um GT especifico para
avaliacdo educacional, o que teria mantido esta discussdo afastada do campo da
formacéo de professores? Com base no que se tem observado atualmente nos espacos de
reflexdo sobre as avaliacdes, podemos pensar em algumas hipoteses para este fato e trés
delas serdo apresentadas a seguir.

Muitas das consideragOes tecidas sobre as dimensdes da avaliagdo, ou mesmo
sobre a relacdo que se deve estabelecer entre as avaliacOes de sala de aula e avaliacdes
de sistemas de ensino, tém sido elaboradas no ambito dos debates sobre politicas
publicas. Com base nisso, é de se esperar que 0s textos submetidos e apresentados as
Reunides Nacionais no periodo avaliado e que abordem algum elemento que buscamos
possam ter sido enderecados ao GT05 — Estado e Politica Educacional. Além disso, as
pesquisas especificas sobre avaliacdo do letramento e do letramento matematico podem
também ter sido apresentadas no GT10 — Alfabetizacdo, Leitura e Escrita e no GT19 —
Educacdo Matematica, respectivamente. Vale ressaltar que isso ndo substitui a discussao
que deve ser conduzida sobre a formacao dos professores.

Uma segunda possibilidade para a auséncia observada tem sua raiz na realidade
ja detalhada por Gatti (2003): ha pouco espaco nos cursos de formacao de professores
para o estudo da avaliacdo educacional. I1sso também pode ser percebido nas pesquisas
sobre avaliacdo educacional: pouco se verifica da reflexdo sobre a constituicdo dos
saberes docentes sobre a avaliagdo educacional em seu processo de formagéo. Como se
iSSO por si sO ndo se bastasse, esta lacuna abre espaco para a cultura dos cursos de
treinamento profissional oferecidos pelos sistemas de ensino que visam, principalmente,
aparelhar professores e gestores escolares para a chamada apropriagéo de resultados,
criando mais uma vez condigdes para que a avaliagdo do sistema ganhe folego sobre a

avaliacdo de sala de aula.
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Por fim, ha ainda a hipétese de que a caréncia de pesquisas reflete a constatacéo
de que a avaliagdo seja, de maneira geral, um né dificil de se desfazer no campo
educacional. Pelo viés que a concebe como parte do complexo processo de ensino e
aprendizagem, ha resisténcia em toma-la como um objeto de estudo isolado, tendo em
vista que se insere e monitora o préprio processo. Com isso, é criado um ciclo que se
retroalimenta no sentido de que professores com uma formacdo deficitaria tendem a
expor de maneira também deficitaria os problemas.

Reconhecemos que outras interpretacfes sdo viaveis para a situacdo observada

na pesquisa, mas por ora estas sdo as explicagdes mais coerentes que investigamos.

Consideracoes

O presente artigo buscou contribuir com o campo da formacdo de professores
por meio da reflexdo sobre os saberes docentes a respeito das dimensGes da avaliacao
educacional. Pode-se dizer que a producdo do GTO8 — Formacdo de Professores é
incipiente no que tange a tematica pesquisada. Porém o siléncio ndo deve ser ignorado
nas pesquisas na area educacional: ele nos mostra uma lacuna que deve ser examinada
com mais atencao.

A auséncia constatada somada a sobreposicdo dos temas observados nos textos
apresentados nas Ultimas dez edi¢bes da Reunido Nacional da ANPEd sugere uma
tendéncia do campo da formacdo de professores de desdobrar-se sobre si mesmo,
absorvendo de maneira timida os movimentos que o circunda. O inconveniente disso, ao
menos no que tange o problema aqui abordado, é que enquanto nos debrucamos sobre
0s mesmos problemas, a escola estd sendo bombardeada por programas, projetos,
politicas e ideias com as quais 0s professores nem sempre estdo aptos a dialogar. 1sso
reforga a tdo afamada distancia entre universidade e escola.

Pelo emprego que se fez e se faz da avaliagéo educacional seu estudo demanda
especial atencdo na medida em que é parte indissocidvel do processo de ensino e
aprendizagem e seus usos podem implicar no agravamento da excluséo.

Para além da preocupacdo sobre como vem sendo estabelecida a relacdo entre
avaliacOes internas e avaliagOes externas (avaliacdo de sala de aula e avaliagOes de
sistema) pelos professores da educacgdo basica, é de fato fundamental a compreenséo de

como este dialogo vem também sendo estabelecido nas universidades. As trés hipoteses
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apresentadas para a escassez de pesquisas sobre as dimensdes da avaliacdo educacional
no GTO08 no periodo de 2005 a 2015 carecem de estudos para sua comprovagdo, mas sao

um ponto de partida contundente para aqueles que se interessarem pelo assunto.
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