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GTO08 - Formacao de Professores — Trabalho 803
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COMUNICACAO NA FORMACAO INICIAL DOCENTE SOB A

PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL
Fabiana Diniz Kurtz — UNIJUI
Agéncia Financiadora: CAPES

Resumo

Posturas extremamente tecnicistas e imediatistas envolvendo a formagéo docente, em
particular, quanto ao papel que instrumentos culturais, introduzidos no fluxo das
atividades humanas, que sdo as Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo,
desempenham nesse processo formativo vém sendo pauta de discussdes no campo
educacional. Em meio a vérios fatores que contribuem para o cenério de crise vivenciado
na educacdo brasileira, em especial, nos cursos de licenciatura, discuto duas questfes que
ndo apenas favorecem, como, de fato, constituem esse cenério atual - o percurso historico
dos cursos superiores e da formacdo docente brasileira, e também a mera
instrumentalizagdo e tecnicismo atribuidos & educacdo no cenario atual, se considerarmos
a presenca dessas ferramentas de forma equivocada. Conclus@es tecidas a partir de
estudos embasados na perspectiva historico-cultural vigotskiana e amadurecidas a partir
das questbes ora trazidas neste ensaio sugerem um repensar sobre o papel do (futuro)
professor, jamais como agente de politicas de mercado, e sim como intelectual, e o
abandono de posturas que situam as tecnologias exclusivamente a servico do professor,
com foco unicamente na comunicacao e transmissao do saber, de modo instrumental.

Palavras-Chave: TIC; formacdo de professores; perspectiva histérico-cultural.

Introducéo

O locus de formagdo e preparacdo de um futuro profissional, que € 0 ensino
superior, €, ha algumas décadas, a instancia onde se instaura o processo de formacao de
professores no Brasil (VEIGA, 2006). Mas, seja na licenciatura, seja no bacharelado, o
processo formativo académico-profissional, nesses espagos, denota um processo
contextualizado histérica e socialmente e é, sim, um ato politico.

Nesse sentido, é importante problematizar o modelo europeu de educacao que o
ensino superior brasileiro possui, com clara valorizacdo de conhecimentos nas areas

exatas e, por consequéncia, a desvalorizagdo das humanas. Isso é verificado em diferentes



pesquisas, como Masetto (2008), Costa (2008) e Vieira e Gomide (2008), que considero
importantes para a discusséo e reflexdo que ora proponho.

E fundamental, a meu ver, retomar esse processo para, finalmente, chegar aos
tempos atuais, em que se verifica, explicitamente, uma crise — de diferentes ordens — no
que diz respeito a formacdo docente neste pais. Creio que é fundamental utilizarmos
espacos qualificados como o deste Encontro Anual para articular fatos que dialogam com
as origens histérico-culturais e com demandas sociais e, principalmente, econdémicas,
cujos efeitos sdo gigantescos na vida de milhdes de pessoas.

Efeitos estes possiveis de serem verificados em equivocos relacionados a forma
com que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo (TIC) sdo concebidas no &mbito
educacional e, em especial, na formacéo inicial docente. Tomo a liberdade, e corro sérios
riscos ao assumir que sdo, de fato, equivocos, com base, obviamente, em estudos
informados tedrica e empiricamente, como tento também assinalar ao longo deste breve
ensaio.

As TIC passaram, nas Ultimas décadas, a ser objeto de preocupacéo e sdo, de fato,
oficializadas, no sistema educacional brasileiro, cerca de dez anos apds a criacdo da Lei
de Diretrizes e Bases, algo que comprova e, de certa forma, justifica, o grau de “novidade”
com que o tema é debatido, ainda hoje, e, em Gltima instancia, a dificuldade com que a
relacdo entre TIC e formacdo de professores se apresenta.

Vaérios fatores favorecem esse cenario, e busco discutir, ao menos dois deles logo
a seguir. Para tanto, organizo este texto em dois momentos, para além desta Introducéo e
das Consideracdes Finais: primeiramente, estabeleco uma espécie de quadro evolutivo do
processo historico de formacdo de professores no Brasil para, em seguida, propor uma
problematizacdo desse processo formativo tendo no papel das TIC um interessante eixo
articulador. Espero contribuir no incessante e cada vez mais necessario debate sobre

educacdo e, em ultima instancia, a formacdo de professores empoderados e criticos.

Professor como intelectual ou agente a servico do mercado?

Vieira e Gomide (2008), em uma revisdo extremamente pertinente, ilustram o
processo da formacao de professores no Brasil, que, originalmente, teve grande influéncia
portuguesa, com o ensino das letras e das humanidades, seguindo o conceito portugués,

correspondendo aos chamados “estudos menores” ou aos futuros ensino primario e
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secundario portugués. 1sso ocorre através da Real Companhia de Jesus (1549 a 1759),
com religiosos expulsos de Portugal pelo Marqués de Pombal, que, no Brasil, passaram a
pregar os principios cristdos, fazendo com que os primeiros professores brasileiros
recebessem uma formacdo nesses moldes. Assim, os classicos antigos pautavam a
formagdo docente nos moldes europeus, inicialmente, com a lingua latina permeando
esses estudos, sem serem influenciados, como afirmam Vieira e Gomide (2008), pelo
ensino de francés, iniciado na Europa no final do século XVII, com Jean Baptiste La
Salle.

Assim, mesmo que, somente em 1760 fosse realizado o primeiro concurso pablico
para selecdo de professores no Brasil, 0s mesmos ndao foram nomeados, e professores
particulares passaram a ser contratados pelas familias com melhores condicbes
financeiras. Assim, encerra-se o periodo de influéncia do iluminismo portugués, atraves
de Pombal, com reflexos gigantescos do modelo de formacdo de professores portugués
no Brasil.

O século XIX inicia, conforme ilustram Vieira e Gomide (2008), com um marco
no que diz respeito a formacao de professores no Brasil, em 1827, considerando que, pela
primeira vez, os professores seriam avaliados por seus conhecimentos metodoldgicos,
porém, ainda, sem embasamento tedrico algum. Em 1834, portanto, sdo instauradas as
primeiras escolas normais, nos moldes europeus, mas ja ndo tanto de Portugal, e sim da
Franca, com a ideia de educar as elites, fundamentalmente. Porém, ao longo desse século,
disseminam-se os ideais positivistas, e, no Brasil, a elaboracdo de manuais de orientagédo
aos professores € instaurada, exigindo dominio para aplicar os métodos de ensino, tendo
0s autores dos manuais como referéncia teorica.

Dessa forma, era visivel a imitacdo do que ocorria na Europa e nos Estados
Unidos, ao longo do século XIX e inicio do século XX, sem clarezas quanto as
necessidades nacionais e regionais, sendo que, em 1891, a Constituicdo da Republica
descentraliza o ensino, ficando o ensino primario a cargo de estados e municipios. Com
o final da 12 Guerra Mundial, a influéncia externa tomou ainda mais forca, em especial,
da Franga, no que diz respeito as questdes culturais.

Por outro lado, no periodo p06s-22 Guerra Mundial, inspirado nos ideais
iluministas, o Estado Republicano busca consolidacdo, conforme Vieira e Gomide
(2008), e, pela primeira vez, o estado brasileiro se consolida ao conceber um sistema de

ensino e politica de formacéao de professores, com foco em um processo de modernizagao
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nacional. Essa modernizagdo tem seu auge na década de 30, com a grande importacédo de
tecnologias, equipamentos, bem como profissionais em diferentes areas.

E nesse periodo, em meados do século XX, que tem inicio o periodo em que a
escola apresenta objetivos claros de atender as exigéncias para 0 mercado de trabalho e
desenvolvimento do pais. A formacdo moral toma forga, e o sistema educacional, em
meio ao periodo de dualidades (capital e trabalho, pensar e fazer), incorpora uma postura
contraditdria, dada a presséo social pela educacéo, e, por outro lado, o controle das elites
para ingresso no ensino superior. O periodo era de expansdo industrial, fazendo com que
novas demandas sociais surgissem, afetando, sem ddvida, o sistema educacional e a
formacdo de professores. A escola passa a ser responsavel pelo desenvolvimento da
nacao, porém, como criticam Vieira e Gomide (2008), atrelada a interesses burgueses
(modelo fordista), implicando a oferta de cursos noturnos para a classe trabalhadora.

Dessa forma, ap6s a criacdo da primeira universidade brasileira, conforme
Masetto (2008) e Costa (2008), a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), criada
em 1920%, o ensino da época enfocava unicamente a transmissdo de conhecimentos, e
com professores formados quase exclusivamente na Europa, sem a obrigatoriedade de
uma formacdo para a docéncia. Essa estrutura, conforme Costa (2008), perdurou até
meados da década de 70, com uma formacao totalmente desprendida da realidade social,
sem incluir a pesquisa como elemento articulador do ensino, e com pouca preocupacgado
maiéutica. O estilo metodoldgico propedéutico, em vigor por tanto tempo, parecia deixar
de lado a esséncia do ensino superior, como bem enfatiza Demo (2002), sem que os alunos
se sentissem parte do processo de aprendizagem.

Portanto, por mais de um século, a educacdo e, posteriormente, a formacédo de
professores no Brasil, que é um tanto recente, ndo foram pensadas em uma perspectiva
articulada as necessidades e realidades sociais, considerando o contexto brasileiro. Nao
se trata, obviamente, de seguir um ou outro modismo, mas as mudancas sociais e culturais

demandam e propiciam todo um processo de desenvolvimento, 0 que nem sempre é

1 Ha discrepancias quanto a essa referéncia na literatura. Na enciclopédia virtual “Wikipédia”, verifica-se
a UFRJ, oriunda da “Real Academia de Artilharia, Fortificacdo e Desenho”, criada em 1792, no reinado da
rainha portuguesa Dona Maria I, como a mais antiga, por nunca ter perdido sua estrutura. Ja a Universidade
Federal do Amazonas, criada em 1909, com a “Escola Universitaria Livre de Manaos, seria, pelo ano de
criagdo, a mais antiga do pais. No entanto, alguns autores nao a referenciam, provavelmente, pelo fato de
ter sido desintegrada em cursos superiores isolados, retornando a condigdo de Universidade apenas em
1962, passando a ser “Universidade Federal do Amazonas” somente em 2002.
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considerado no ambito educacional, e essa questdo é, como verificado pelos diferentes
autores ora referidos, historica no Brasil.

Anos depois, Perrenoud (1999) destaca que as institui¢des educacionais englobam
a sociedade, e vice-versa; logo, ao se conceber as TIC, por exemplo, ndo seria possivel
concebé-las como um elemento externo ao processo educacional, e sim, como uma
dimensdo inerente ao contexto socio-historico do qual esse sistema educativo faz parte.
Por pertencer a todos, revela Perrenoud (1999), compete a esse sistema encontrar o
equilibrio entre abertura e fechamento a sociedade e seus sobressaltos.

Isso apenas ilustra o fato de que as préticas pedagdgicas ndo sdo traduzidas na
mesma velocidade com que evoluem os contextos sociais, incluindo as chamadas novas
tecnologias, a modernizacdo de curriculos, etc., em virtude do fato de que a relacéo
educativa segue um processo extremamente estavel e rotineiro. Por que deveria ser
diferente, se os conteldos, a matematica, as linguas, as punicGes, as licdes de casa
sobrevivem a todos os regimes e atravessam todas as crises?

Em um cenario com énfase no ensino técnico e profissionalizante, é importante
termos esses questionamentos vivos. Essa critica ao fato de que nem todos concebem a
democratizagéo ao saber da mesma forma e que as forcas que poderiam exigir um sistema
educativo mais eficaz e adaptado a evolugdo da sociedade estdo um tanto enfraquecidas
corrobora o fato de que a suposta “mudanca” adquire uma aparéncia de imposicdo, algo
a ser ignorado 0 maximo possivel.

Seguindo essa ldgica, ndo teria por que o ensino se adaptar ou até mesmo as
instituicdes (escola e universidade, em seus cursos de licenciatura) mudarem em funcéo
das transformacGes sociais, 0 que acaba, efetivamente, por acontecer. Ha essa mudanca,
mas, sempre, “de forma lenta ¢ defensiva”. Por outro lado, mesmo os defensores da
mudanga escolar, em nome da chamada “adaptacdo a vida moderna”, ndo estdo
preparados para elevar o nivel de formacdo e profissionalizacdo dos professores, como o
proprio Perrenoud ja enfatizava, em nome dos elevados custos que seriam necessarios,
qguando, na verdade, seria necessario exatamente uma perspectiva inversa, em que 0
progresso da instituicdo escolar jamais poderia ser separado de uma profissionalizagéo
crescente dos professores.

Essa esperada profissionalizagdo perpassa, entdo, por razées como a evolugédo das
condigdes e contextos de ensino, tornando a formagdo inicial rapidamente obsoleta,

fazendo com que a concepcéo, por natureza, dessa profissdo, seja conceber a pratica como
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a dimensdo viabilizadora de elementos que auxilie o professor a enfrentar, de modo
eficaz, as mudancas sociais e de condicGes de seu trabalho.

Isso tudo pode ser sintetizado no questionamento envolvendo as razdes por que as
universidades optam em oferecer cursos de formacéo de professores. Se for para prestar
um servico a comunidade ou ampliar orcamento, ndo seria o local mais adequado para
tanto. Por outro lado, se for por questBes relacionadas a sua identidade e algo articulado
a construcdo de saberes, estando, assim, aberta a superar habitos e tradicdes didaticas,
entdo, sim, seria (PERRENOUD, 1999).

Nessa esteira de formacdo docente no Brasil, uma mudanca significativa, e que
ndo pode ser ignorada, é o fato de a agéncia fomentadora de pesquisa neste pais — CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) ter passado a
configurar-se também como elemento regulador da formacao docente, conforme criticam
pesquisadores mais recentemente, como Paredes (2011), por exemplo. Mas por que a
CAPES passou a envolver-se com formacdo de professores? Alguma relagdo com
modelos politicos ligados a regulacdo externa e demandas globais de formacdo docente
no periodo de 1996 a 2006, em que algumas das principais orientacGes legais foram
instauradas? Paredes (2011) traz elementos importantes ao debate.

Alguns dos principais movimentos ocorridos a partir da articulacdo entre a
CAPES, FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao) e INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) dizem respeito ao
fomento a programas de formacdo inicial e continuada de professores a fim de
profissionalizar os docentes, por meio de programas que passaram, também, a incluir a
articulacdo entre educacdo basica e a formacao inicial de professores.

Exemplos desses programas sdo o Prodocéncia (Programa de Consolidacédo das
Licenciaturas) e o Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), que,
efetivamente, alteram o papel da CAPES que passou, entdo, a incluir a formacéo de
professores em seu escopo. Esse fato, no entanto, carece de reflex&o, pois, se, de um lado,
pode vincular uma “sombra” regulamentadora e quantitativa, como defende Paredes
(2011), por outro, pode, efetivamente, contribuir, penso eu, para a viabilizagdo, ou mesmo
retomada do papel dos cursos de licenciatura e da profissdo professor, em ultima
instancia, como profissdo, e ndo mais como um dom, desprovido de reconhecimento e
valorizacéo profissional, que parece ser 0 senso comum no pais.

Dessa forma, ficam evidentes as diferentes concepgdes e relagdes estabelecidas

entre ensino superior, formacdo docente e contexto histdrico-social. Esses diferentes
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entendimentos, conforme busquei ilustrar, de forma sucinta, passaram a incorporar, de
forma mais recente, as transformagdes no &mbito cientifico e tecnoldgico, que passaram
a ser, quase exclusivamente, pauta de propostas governamentais, em diferentes paises,
tema que apresento e problematizo a seguir. Tais mudangas perpassam, sem davida, pela
presenca das T1C no ambito educacional e na vida humana. A questdo que coloco a seguir
é, se, de fato, sdo ferramentas a serem dominadas, ou instrumentos culturais introduzidos
nas atividades humanas e, por isso, alteram o proprio desenvolvimento cultural dos

sujeitos, devendo estar presente ao longo da formacéo inicial docente.

Formacdo docente articulada as TIC: contribuicbes a partir da perspectiva

histérico-cultural vigotskiana

O cenério educacional que fora recriado a partir do Prolnfo, primeiro programa
criado pelo Ministério da Educacdo no Brasil diretamente ligado a informatica na
educacdo, isto é, com foco no uso pedagogico de TIC na rede publica de ensino, parecia
ainda muito voltado a demandas externas, ainda que considerasse necessidades
especificas da populacéo.

Como destaca Gregio (2005), uma das formas de viabilizacdo das a¢des previstas
neste Programa foi a criacdo dos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE). Na época
de sua criacdo, em 1997, pela ja extinta Secretaria de Educacéo a Distancia, por meio do
Departamento de Informaética na Educacdo a Distancia (DEIED), esses nucleos passaram
a ser elementos importantes no apoio técnico e pedagdgico ao processo de informatizagédo
das escolas, através da “sensibilizacdo” e “preparacdo” para o recebimento de
equipamentos, capacitacdo docente e constituicdo de equipes de suporte técnico, além do
acompanhamento e avaliagdo do processo de informatizagdo nesses espacgos educacionais
(GREGIO, 2005).

Mas, algumas questdes envolvendo a cria¢do do Prolnfo sdo bastante polémicas,
ainda hoje, especialmente por este programa estar ligado as demandas de um mercado
capitalista, que exige novas habilidades cognitivas do trabalhador, a partir do que
instituicOes externas concebem como perfil necessario, algo que se aproxima da critica
que Paredes (2011) realiza sobre o “atendimento” a demandas externas.

A esse respeito, a chamada cooperacdo técnica do Banco Mundial para a educagéo

no Brasil, conforme Gregio (2005) apresenta, ocorre desde meados da década de 1970,
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com a reconfiguracdo do entdo chamado 2° grau e ensino técnico e, em diferentes
periodos, contou com projetos para a melhoria da educacdo priméaria, com foco em
diferentes regides do pais.

Em outros paises, nessa época, a conducao de experimentos com a utilizacao de
programas (softwares) educativos ganhava forga, especialmente com os trabalhos de
Seymour Papert (1993), considerado o pioneiro no uso de computadores para fins
educacionais. O importante, neste percurso historico, é retomar o fato de que Papert, a
partir da teoria construtivista, de base piagetiana, desenvolve suas atividades envolvendo
tecnologias digitais e inteligéncia artificial no MIT (Massachusetts Institute of
Technology), propondo, em 1987, o chamado “Construcionismo”. Essa teoria,
certamente, passou a influenciar diversas agdes governamentais a partir da década de 90,
em varios paises, incluindo o Brasil.

Ainda na década de 80, nos Estados Unidos, ocorre o que Voelcker (2012) ilustra
como sendo um dos grandes marcos na histéria da informatica na educacéo: a criagdo do
projeto ACOT (Apple Classrooms of Tomorrow), pela Apple, em 1985. Segundo
Voelcker, esse projeto foi um marco na pesquisa nesta area em virtude de ter analisado,
profundamente, a mudanca do método tradicional — com base na exposicao e instrugdo —
para a aprendizagem por construcdo de conhecimento. O projeto contou com a orientacao
de Papert e participacdo de Alan Kay, cientista da computacao norte-americano e outro
grande nome na area de informatica na educacdo, que projetou, na década de 90, o
Dynabook, a primeira versao de computador portatil para estudantes (Voelcker, 2012).
Eram os primérdios do PROUCA (Programa Um Computador por Aluno).

De maneira especifica, a relacdo do Banco Mundial com politicas na area da
informatica educacional € atrelada ao modelo de desenvolvimento econdmico desejado
para o Brasil na época, e que repercute nos documentos oficiais que normatizam a
educacdo no pais. Nesses moldes, a escola poderia contribuir com esse modelo ao
fornecer mao-de-obra qualificada, dentro do perfil desejado.

Assim, o Prolnfo, a partir da década de 90, fez com que, de fato, recursos
considerados parte da categoria “novas tecnologias” passassem a fazer parte das politicas
publicas federais por meio de iniciativas especificamente na area de formacdo de
professores e informatizacdo das escolas, como Sossai et al (2012) e Gregio (2005)
ilustram. Além desse programa, o TV Escola e o ProFormagdo também foram

desenvolvidos pela Secretaria de Educacgéo a Distancia nesse periodo.
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A criagéo, no Brasil, do segundo grande programa envolvendo tecnologias e
educacdo, 0 PROUCA, é resultado, sem davida, dos estudos de Papert e Kay, e que, no
pais, passou a ser oficializado a partir de 2007, dois anos ap06s a criacdo da Fundacgédo One
laptop per child, realizada por Nicholas Negroponte, em 2005, que apoiou e desenvolveu
programas e maquinas a partir dos estudos de Papert e Kay de modo a criar um
equipamento de baixo custo para qualificar a educacdo de criangas em paises nao
desenvolvidos.

E possivel verificar a preocupacio social, pedagdgica e cognitiva, por parte de
pesquisadores em instituicdes renomadas, como o MIT, originalmente, nas areas exatas,
como Matemdtica e Ciéncia da Computacdo, envolvendo as possibilidades e
potencialidades de programas e recursos da informatica no processo educacional como
um todo. Conforme Voelcker (2012) aponta, a década de 1985 a 1995 englobou o periodo
em que o projeto pioneiro da Apple (ACOT) tornou-se um modelo a estudos
interdisciplinares, reiterando o papel multidisciplinar das TIC, por natureza, e que

permanecem, obviamente, extremamente ativos até os dias atuais.
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A formacéo docente no Brasil e acbes envolvendo a presenga de TI1C na educacéo,

portanto, pode ser concebida com articulagcdes a acontecimentos em ambito interno e

externo, conforme explicitei ao longo desta secdo e que ilustro na Figura 1 a seguir.
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Figura 1: Formagdo de professores no Brasil e cendrio internacional envolvendo TIC e educagao

(AUTOR, 2015)
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Assim, todos os esforcos depreendidos parecem apresentar um ponto de contato,
de concordancia: a sociedade evolui e essa seria a premissa para 0 surgimento de novas
habilidades demandadas aos sujeitos. No entanto, amparada na abordagem historico-
cultural, penso ser um movimento contrario a esse 0 que deveria suscitar a integracdo das
tecnologias no ensino e aprendizagem e, principalmente, na formacao docente.

Com base nessa teoria, a sociedade ndo pode ser considerada uma espécie de ente
autbnomo que evolui pura e simplesmente, negligenciando as mudancas histérico-
culturais dos proprios sujeitos, e sdo estas que produzem a necessidade de se
proporcionar, aos individuos, um melhor conhecimento, em todas as areas ou disciplinas,
e, especialmente, em outras areas diretamente ligadas as chamadas “demandas do novo
século”, conforme documentos internacionais propoem.

Com base nesse contexto, assim como Voelcker (2012), dentre os pesquisadores
e relatdrios ou orientacdes de instituicbes como a OCDE, percebo haver um ponto de
semelhanca, ao elencarem que novas habilidades e competéncias seriam essenciais ao
novo século. Criatividade, comunicacdo, colaboracdo, pensamento critico,
empreendedorismo, resolucdo de problemas, busca e selecdo de informacgdo e
aprendizagem continuada, como ilustra a autora, parecem ser, efetivamente, os aspectos
comuns aos estudos envolvendo o tema e que sdo reiterados em documentos oficiais
acerca da formacéo de professores.

Mas esse fato é coberto, obviamente, de criticas na literatura educacional. Destaco
alguns: Demo (2008), por exemplo, refere-se ao fato de que as chamadas novas
habilidades sdo, antes de tudo, eco de politicas neoliberais que parecem suscitar a ideia
de que ndo se deve mais aprender a aprender, e sim, “aprender para encaixar-se de
maneira sempre renovada nas expectativas da produtividade e inovagdo tecnologica”.
Para o autor, € impossivel o individuo ndo se envolver com as tecnologias, mas deve fazé-
lo como sujeito, e ndo como objeto.

Da mesma forma, Weston e Bain (2010) reiteram as ideias de Larry Cuban (1984)
ao afirmar que se, por um lado, muitos defendem os aspectos positivos de iniciativas
como o PROUCA, varios outros estudos, como os de Cuban, uma das vozes mais
respeitadas, segundo os autores, na area de tecnologia educacional, questionam aspectos
como o uso do computador, seu custo e retorno de investimento.

Conforme o estudo de Weston e Bain (2010), ha vérias evidéncias, a partir de
dados empiricos de pesquisas em varios estados americanos, de que a suposta “revolu¢ao”

do ensino e aprendizagem, a partir do processo de equipar escolas e alunos com
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computadores, ¢ um tanto fraca. Para os autores, seguindo os argumentos de Cuban, é
muito mais produtivo um processo pedagdgico a partir do ensino baseado em resolugéo
de problemas do que simplesmente utilizar computadores. Algo importante de se pensar,
em um cenario onde as chamadas “metodologias ativas” inserem-Se com bastante forca.

A “verdade nua e inconveniente”, segundo expressao empregada por Weston €
Bain (2010), é que os esforcos para qualificar e provocar as esperadas mudangas no
processo educacional sdo muito reduzidos para gerar um efeito disseminado no processo
de ensino e aprendizagem. Para 0s autores, enquanto muitos estudos vém demonstrando
as possibilidades e formas de mudanca, poucos tém apresentado o caminho para tais
melhorias em préticas cotidianas de professores e estudantes, em grande escala.

Isso seria resultado de muitas tentativas de qualificacdo do sistema educacional,
em meio as TIC, mas com poucos efeitos, em grande parte, devido a problemas de
implementacdo. A causa mais provavel, para os autores, é a pratica isolada em sala de
aula, de forma autbnoma e sem colaboracédo, ndo informada por pesquisas sobre o que de
fato qualifica a aprendizagem e o desempenho do aluno.

Percebo nessas criticas um dos argumentos, sendo o principal, a favor de uma
formacgéo docente que contemple o processo de desenvolvimento e aprendizagem do
individuo em um contexto socio-histérico permeado (e transformado, conforme
Voelcker, 2012) por TIC. Apesar da critica, assim como Jonassen (2000), Weston e Bain
(2010) defendem o fato de que a tecnologia educacional deva, fundamentalmente, ser
pensada na condig¢do de “ferramentas cognitivas”, como discuto e defendo em outros
textos (AUTOR, 2015; 2016).

A distin¢cdo ou hiato criado entre a préatica docente e 0 uso do computador sédo
apagados quando a tecnologia passa a ser concebida como elemento que empodera,
capacita, autoriza, acelera e qualifica as operagdes centrais de uma profissdo. Trata-se de
conceber forma e funcdo dos computadores como algo unico, e ndo aspectos isolados um
do outro.

Seguindo a abordagem histérico-cultural, as TIC inserem-se no contexto
educacional ndo como instrumentos que devem apenas serem utilizados, mas sim
concebidos em funcdo das mudancas trazidas pelo cenario social a partir da cultura
humana acumulada e que alteram significativamente as competéncias e habilidades até
entdo existentes.

Seguindo essa abordagem, ao concebermos TIC é fundamental pensarmos nos

conceitos de acdo mediada e mediacgéo cultural por instrumentos. O primeiro, por atribuir
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as ferramentas culturais um papel de colaborador na acdo humana, como observa Wertsch
(2002), pois fornecem o ambiente em que a agéo inteligente ocorre, sendo a inteligéncia
concebida como habilidade de utilizar ferramentas valorizadas culturalmente. Ja o
segundo conceito, de mediacdo, € uma marca nos escritos de Vigotski (2007; 2008),
revisitada e complementada até hoje, como o faz o neo-vigotskiano James Wertsch
(2007), ao afirmar que as TIC sdo, de fato, ferramentas e instrumentos de mediacao.
Ferramentas, porque possibilitam a construcdo de objetos virtuais, e instrumento de
mediacdo, pois possibilitam a criagdo de novas relacbes para a construcdo de
conhecimento. E precisamente a necessidade e habilidade de mediar suas agdes por meio
de artefatos o que torna os humanos nicos quanto a sua qualidade mental.

A partir dessa concepcdo, duas principais mudancgas trazidas por esses
instrumentos culturais quanto ao processo de ensino e aprendizagem sdo evidenciadas, a
meu ver, adotando o0s conceitos de atividade mediada e mediagdo cultural por
instrumentos e ferramentas como centrais a explicacdo da natureza dessas mudancas.
Ambas, por sua vez, precisam estar presentes no processo formativo docente.

A primeira questdo é o letramento digital e a hipertextualidade como dois
elementos fundamentais em termos de mudancas provocadas a partir da presenca das TIC,
seja na formacdo de professores, seja no ensino de linguas, minha area de atuacao.
Associados a nocdo de multimodalidade ou multiletramento, esses conceitos evidenciam
as alteracdes verificadas nas formas de ler, escrever e comunicar-se com o auxilio ou
mediacdo das TIC.

E ndo se pode, necessariamente, situar letramento digital em oposi¢cdo ao
impresso, como Eshet (2012) bem orienta: considerando o contexto historico-social com
o0 qual os individuos interagem, ndo seria mais considerado letrado um sujeito que néo
disponha das competéncias e habilidades implicadas no digital (letramento fotovisual, de
reproducéo, de encadeamento, informacional, socioemocional e, recentemente incluido,
habilidade de pensamento em tempo real), como discutido em Autor (2015).

Ja a segunda questdo, hipertextualidade, seguindo Lobo-Sousa et al (2009), € uma
categoria mais ampla do que o hipertexto e do que o préprio conceito de letramento
digital, pois todo letramento hipertextual é digital, mas ndo o contrério. Em meio a
diferentes perspectivas, destaco a hipertextualidade como uma grande mudanca na
relagdo entre autor e leitor, potencializando a emancipacéo do leitor, fazendo com que a
significacdo do — e no — hipertexto careca de maior entendimento, seja no ensino de

linguas, seja na formacao de professores em geral.
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Assim, ao historiar e problematizar elementos ligados & formagéo docente e ao
papel que as TIC possuem nesse processo, com a ajuda de tantos outros estudiosos da
educacdo, entendo ser clara a necessidade de uma retomada — ou até mesmo uma
reconstrucdo — da identidade docente e também do proprio campo de TIC na educacao.
Esté ai, a meu ver, uma forca necesséria para desencadear mudancas na educacao e nas
proprias instituicbes educacionais, potencializando a dita “profissionalidade” do

professor.

Consideracoes Finais

Em meio ao contexto historico-cultural reconstruido neste texto, entendo ser
fundamental abandonar uma visao de ensino — seja na educacao basica, seja na formacéo
docente — puramente instrumental e técnica no que diz respeito a utilizagdo de TIC no
processo de ensinar e aprender. Penso ser possivel abandonar posturas que situam as
tecnologias unicamente a servigo do professor, com foco apenas na comunicacdo e
transmisséo do saber, assumindo, entdo, uma segunda postura, a servi¢o do aluno, como
elemento organizador e potencializador da aprendizagem, ou seja, como uma ferramenta
cognitiva - numa perspectiva de se aprender “com” as tecnologias, ¢ ndo unicamente
“sobre” elas (Jonassen, 2000).

Mudangcas necessarias devem iniciar pelos cursos de formacéo de professores, em
didlogo com a escola, ja que esta € pautada por estruturas criadas em outro contexto
historico, visivel nos meios que utiliza e nos objetivos que visa, como Costa (2007)
destaca, 0 que “quase” impossibilita propostas que extrapolem o que esta estabelecido.

Dentre essas mudancas esta a constituicdo de uma competéncia pedagdgica e outra
técnica, a partir do que Koh e Chai (2014) sugerem, envolvendo modelos e metodologias
como o TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge ou Conhecimento
Tecnologico Pedagogico do Contetido), dentre outros, que produzem dados em torno de
percepcOes e expectativas de futuros professores, estudantes e professores em atuacao,
sobre o uso de tecnologias. Tentam responder, principalmente, aos motivos por que as
pessoas aceitam ou rejeitam as tecnologias, extrapolando ideias e opiniGes de senso
comum, e constatam que facilidade e expectativa de utilidade sdo determinantes quanto
a intencdo de uso de tecnologias por parte dos docentes.

No dmbito do ensino, ndo defendo a atomizacédo de disciplinas, pois ndo creio que

a presenca de uma disciplina, principalmente envolvendo competéncias técnicas, deva ser
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papel da formacdo docente, considerando que o estudante ja deveria ingressar na
universidade com esse conhecimento construido. Mas deve sim ser pauta de ensino,
pesquisa, extensdo e gestdo universitaria, aprofundando conhecimentos no ambito
pedagdgico acerca das potencialidades e limitacdes desses recursos, sob a perspectiva
historico-cultural e da mediacdo por ferramentas e instrumentos culturais, vislumbrando
ainda o papel discursivo e ideoldgico das TIC na sociedade.

Em tempos em que a educacdo vem sendo tdo criticada, principalmente, pelo
baixo desempenho de estudantes da educacdo basica em exames nacionais sem, que,
muitas vezes, 0s proprios exames sejam questionados, é fundamental refletir sobre o
cenario atual, incluindo o papel da escola, do professor e da formacéo inicial docente. A
significacdo e a criacdo de novos sentidos aos conhecimentos e experiéncias
generalizadas e de facil acesso aos estudantes, como aqueles propiciados pelas redes
sociais e demais instancias da “vida digital” a que esses sujeitos tém acesso, sdo realizadas
a partir dos conhecimentos histéricos, construidos ao longo do tempo pelos individuos,
seguindo os pressupostos de Vigotski, como Maldaner (2014) tdo bem observa.

Logo, quando esses conhecimentos historicos, classicos e tradicionais passarem a
fazer sentido ao aluno, a aprendizagem sera, finalmente, elevada a outro patamar de
abstracdo que, em termos vigotskianos, significa a possibilidade de consciéncia do
significado que os instrumentos culturais e o proprio acesso a cultura possuem.

Importante enfatizar sempre que esse aspecto demanda um refinamento, uma
especializacdo tedrica muito grande parte do professor, e é, certamente, por isso que,
ainda no curso de licenciatura esses elementos devem ser trabalhados. Caso contrério, a
postura permanece a de considerar as TIC sob a perspectiva instrumental, a realidade
social como algo exterior aos muros escolares, ou a de “seguir a moda”, sem nada

acrescentar a educacgdo. Penso ndo ser esse 0 objetivo da formacéo docente.
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