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O LUGAR DA FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO
INFANTIL EM CURSOS DE PEDAGOGIA: FORMACAO MENOR

PARA O TRABALHO COM CRIANCAS PEQUENAS?
Marineide de Oliveira Gomes - UNISANTOS
Agéncias Financiadoras: MEC/Capes/CNPq/MCTI

Resumo

Este trabalho resulta de pesquisa que analisou matrizes curriculares de 144 cursos de
Pedagogia no estado de Sao Paulo, sobre a formacdo de professores para a educagdo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Trataremos da especificidade da formagao
de professores para atuar na educagdo infantil e os dados correspondem a primeira fase
da pesquisa de natureza quanti-qualitativa. Os resultados indicam que: i) a formagao do
professor polivalente ndo € intencionalizada nesses cursos, prevalecendo uma formacao
de natureza disciplinar; i1) hd grande dispersdo nas matrizes pesquisadas; iii) ha reduzida
formacgao especifica para a docéncia na educacgao infantil; iv) os campos de conhecimento,
de experiéncias, as linguagens expressivas e as culturas da infincia, assim como as
dimensdes da educacdo e dos cuidados estdo dispersos na maioria das matrizes
pesquisadas. Os achados da pesquisa podem contribuir para a revisdo das bases que
sustentam os cursos de Pedagogia no contexto de uma politica nacional de formagao de
professores, da mercantilizagdo do ensino superior, da especificidade da formagao
intencionalizada de professores para a educacao infantil e da concretizacao de direitos das
criangas pequenas a uma educagao de qualidade.

Palavras-chave: Cursos de Pedagogia; formagdo de professores de educagdo infantil;
professor polivalente.

Introducio

A pesquisa, em sua primeira fase, foi motivada pela baixa qualidade da educagao
basica brasileira, publicamente reconhecida e que enseja, entre outras medidas, defini¢des
e reformulacdes nos cursos de formagdo de professores. Intencionou apresentar um
panorama dos cursos de Pedagogia no Estado de Sao Paulo no que se refere a formacgao
de professores para atuar na educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental,

visando verificar o tratamento destinado aos conhecimentos concernentes a formacgao



profissional desse docente. Para efeito desta Comunicacdo vamos nos restringir a
formagao para a educagdo infantil, pela analise documental das matrizes curriculares de
144 cursos de Pedagogia, em um universo de 283 cursos presenciais e em atividade,
mantidos por instituigdes publicas e privadas paulistas, obtidos por meio de visita as
paginas eletronicas das instituigdes mantenedoras dos cursos e da pagina do E-MEC, em
que constam os cursos reconhecidos no pais.

Desse universo, 80,6% dos cursos pesquisados sdo de responsabilidade de
instituicdes de ensino superior privadas, sendo a maioria (99%) dos cursos oferecidos por
Faculdades, corroborando com estudos anteriores nessa area (GATTI & BARRETO,
2009), o que evidencia a predominancia das agdes de ensino, em detrimento das acdes
de pesquisa e de extensdo, que caracterizam a missdo das universidades brasileiras, em
que pese que a exigéncia de nivel superior para professores de educagdo infantil
represente um avango histdrico, se comparado as exigéncias anteriores nessa area,
especialmente para a atuacao profissional em creches, com criangas de 0-3 anos de idade.

Observamos, ja de inicio na pesquisa, a tendéncia crescente da presenga de
conglomerados econdmicos como mantenedores de muitas Instituigdes de Ensino
Superiores (IES) pesquisadas (a maioria - Faculdades), por meio de fusdes e de aquisi¢des
de grandes empresas, muitas com capital aberto na Bolsa de Valores (casos das
mantenedoras: Anhanguera/Kroton, Estacio de S&, Uniesp, entre outras). Tal quadro
instituido pela expansdo do ensino superior privado no Brasil ¢ observado desde os anos
1970, como forma de limitag¢do a oferta de ensino superior publico em universidades.

Tratados como mercadoria, no que se refere a organizacdo curricular, 0s cursos
dessas instituicdes apresentam-se padronizados e fragmentados, ndo sendo observadas
mudancas significativas nas matrizes curriculares de uma IES para outra (inclusive fora
do estado de S&o Paulo), exceto no periodo de transi¢cdo da aquisicdo do chamado
‘negodcio’. O rapido crescimento das IES e suas mantenedoras, pela compra e/ou fuséo de
outras IES, pela via da gestdo profissionalizada, caracteriza-se como grande oligopélio,
apresenta-se hoje no Brasil representando setor hegeménico no campo da Educacdo. A

esse respeito, Oliveira (2009, pg.754) nos esclarece:

Mais do que sua transformagdo em mercadoria, 0 que estamos
observando, no caso do ensino superior, € um processo intenso de
concentracdo. Assim, é possivel falarmos, também, em processo de
oligopolizacdo. Ou seja, 0 nimero de fornecedores tende a se
concentrar ainda mais nos proximos anos e uma fatia significativa do
mercado tende a ficar com 0s maiores grupos. Mantidas as condigdes
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atuais de sustentacdo exclusivamente por mensalidades, poucos serdo
0S que conseguirdo ocupar nichos especificos do mercado sem ser
acossados pelas instituicdes maiores.

Vale aqui ressaltar que a expressiva expansao dos cursos de ensino superior no
Brasil, notadamente oferecidos por Faculdades, refere-se a cursos considerados de baixo
custo de manutencdo, entre eles destaca-se 0 curso de Pedagogia, de maneira geral,
oferecido no periodo noturno e com duracgdo inferior ao que preveem as Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Pedagogia/ DCN Pedagogia (BRASIL, 2006) com
uma carga horaria total de 3.200 horas, preferencialmente oferecido ao longo de 4 anos
de formacéo. Orientacdo semelhante é reforcada recentemente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada de Profissionais do Magistério da
Educacdo Bésica (BRASIL, 2015).

O problema de pesquisa se definiu como: estariam os cursos de Pedagogia no
estado de Sdo Paulo formando adequadamente professores polivalentes para atuar na
educacdo infantil, considerando as contribuicdes dos diferentes saberes, 0s meios e as
possibilidades de ensina-los, assim como a identificacdo de quem sdo os sujeitos que
aprendem e se desenvolvem nesses ambientes educacionais e escolares? Objetivamos
com a pesquisa trazer novos elementos para a analise dos cursos de Pedagogia no estado
de Sao Paulo (e no Brasil) de modo a contribuir para a melhoria da qualidade dos mesmos
e para a atuacdo de gestores em geral e de coordenadores desses cursos e ainda, para a
melhoria da qualidade da educacdo basica.

Tais consideracdes também colaboram para melhor compreender o campo da
formacdo de professores de educacdo infantil, com uma funcdo de polivaléncia, em um
contexto de ampliacdo dos direitos das criancas e de expansdo da educacgdo basica, com
maior oferta da educacdo infantil (pelo aumento da cobertura de atendimento em creches
e a obrigatoriedade de universalizagdo da pré-escola, conforme prevé a meta n. 1 do Plano
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) e da implementacdo do ensino fundamental de
nove anos.

Sendo o campo da educacéo infantil um campo ainda em consolidagdo no Brasil
consideramos importante buscar nexos entre a Formacao Inicial (de nivel superior) e a
Formacdo Continua, pelo desenvolvimento profissional do professor ocorrer ao longo da
sua carreira profissional, na mira do entendimento de como se organizam essas ofertas de
formacéo de professores para um segmento etario em que a imbricagéo entre as dimensdes

da educacéo e dos cuidados precisa estar presente.
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Abordaremos a seguir a metodologia utilizada na pesquisa, ao lado da discussao
dos dados da primeira fase da investigacao, seguida da apresentac¢ao dos resultados, por
meio de consideragdes e indagagdes e ao final, apresentamos uma sintese que, pretende-

se, venha a contribuir com a melhoria dos cursos de Pedagogia no Brasil.

Metodologia e discussdo dos dados da pesquisa

A pesquisa, em sua primeira fase, contou com 17 pesquisadores vinculados a
universidades publicas e privadas do estado de Sdo Paulo. De natureza quanti/qualitativa
e exploratorio-descritiva (CELLARD, 2008), fizemos uso de analise documental das
matrizes curriculares de 144 cursos presenciais e em atividade, colhidas nas paginas na
Internet das institui¢des mantenedoras dos cursos pesquisados.

Utilizamos para a andlise dos dados um instrumento constituido de duas partes,
uma contendo informacgdes gerais de cada instituicdo e outra, com as categorias de analise
das matrizes curriculares, na forma de conhecimentos relativos aos seguintes temas: de
Fundamentos Teodricos da Educacgdo; Sistemas Educacionais; Formagao Profissional
Docente; Gestdo Educacional; Estagio Supervisionado; Pesquisa e Trabalho de
Conclusdao de Curso/Monografia; Modalidades de Ensino, Diferencas, diversidade e
minorias linguisticas e culturais; Conhecimentos Integradores e Outros Conhecimentos.
A andlise da educacgdo infantil, constituiu-se como uma subcategoria da categoria dos
conhecimentos relativos a Formacao Profissional Docente.

Com base na subcategoria de analise: Educacao Infantil - constatamos que:

1) a formacido do professor polivalente ndo é intencionalizada na organizacio
curricular dos cursos, prevalecendo uma formacio de natureza disciplinar: nesse
sentido ¢ importante ressaltar as logicas que estdo presentes na organizagao curricular dos
cursos de formacao de professores, com diferentes racionalidades (CONTRERAS, 2002).

Buscamos na andlise das matrizes curriculares dos cursos investigados, as
racionalidades predominantes e constatamos que a racionalidade técnica predomina nos
cursos de Pedagogia, ou seja, apresenta-se como finalidade a aprendizagem de teorias que
se auto-aplicariam no exercicio profissional docente em creches e pré-escolas, pela
sintese feita pelo estudante (e ndo intencionalmente pelos docentes do curso) dos
diferentes saberes acumulados ao longo do curso.

Observamos, dessa forma, pouca aproximacdao das disciplinas dos cursos

analisados com as praticas de polivaléncia que o professor de educagao infantil precisara
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exercer no cotidiano das instituigdes de educacao infantil. Estruturados, de maneira geral,
na forma de Fundamentos da Educagdo, seguido das Metodologias e das Praticas de
Ensino, tais cursos distanciam-se da imprevisibilidade e da incerteza que marcam o oficio
de ensinar/apreender, em especial, com criancas pequenas.

A polivaléncia ¢ um atributo fundamental da formacao de professores em geral e,
em particular, de professores que atuam na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental, ao articular saberes e contetidos de areas de conhecimento de naturezas
diversas, em uma formacao profissional ampla (LIMA, 2007).

E ainda, a docéncia caracteriza-se como uma profissio de desenvolvimento
humano (sendo que para alguns autores trata-se de uma semiprofissdo), apresentando
como caracteristicas componentes de cuidados e o carater interativo e interpessoal,
havendo riscos na formacdo profissional sob uma logica académica tradicional
(FORMOSINHO, 2011).

No caso da educagao infantil, a consideragdo das relacdes entre adulto-crianga

(professor-crianga), crianga e crianga, crianga - materiais e ambientes e entre educadores
(professores, gestores e familias) ja seria suficiente para o alargamento do campo de
estudos e reflexdes sobre a formagdo integral da crianga pequena, preconizada nos
documentos orientadores dessa area (também considerada pedra-basilar da extensdo do
ensino fundamental para nove anos).
ii) ha grande dispersao e fragmenta¢io curricular nas matrizes curriculares dos
cursos pesquisados: observamos um agigantamento das matrizes curriculares com uma
diversidade de disciplinas que refletem a dispersdo e a imprecisao do perfil do egresso
desses cursos, com muitas disciplinas sem relagdes com a docéncia nas etapas iniciais da
educagdo basica. Assim, a fragmentacao curricular atua de forma oposta a uma formagao
polivalente e que se pretende integrada entre as dreas do conhecimento e aos saberes
necessarios a a¢ao educativa com criancas pequenas (em creches e em pré-escolas) que
envolve o entendimento de como as criangas se percebem, sao vistas e se veem no mundo,
assim como o mundo que os adultos/educadores apresentam a elas.

Contraditoriamente, o curriculo da educacdo infantil apresenta-se de forma global
e nao fragmentada, conforme enfatizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para

Educagao Infantil (Resolugao n.5/2009 - Conselho Nacional de Educagao):

Artigo 3°: o curriculo da educacgdo infantil ¢ concebido como um conjunto de
praticas que busca articular as experiéncias e os saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0-5 anos de idade (BRASIL, 2009, p.1).
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Outro aspecto que salta aos olhos nesta analise diz respeito a carga horaria
reduzida das disciplinas, contribuindo para segmentar saberes e possibilidades de
compreensdo globalizada de conhecimentos.

Processos homologos na formagao de professores seriam desejaveis para, de
forma coerente, contribuir com a autonomia intelectual e profissional dos professores,
visando, por consequéncia, a promoc¢ao da autonomia das criangas. No caso da formacgao
continua de professores (educadores cooperantes) e sua relagdo na formagdo dos

estudantes de educacdo de infancia, Oliveira - Formosinho acentua que:

Nos envolvemos num processo de autonomizagdo das profissionais
que desempenham o importante papel de supervisoras cooperantes,
permitindo-lhes no acesso a quadros tedricos que passaram a ser partilhados,
apoiando-as na construgdo de saberes, repensando o significado das praticas e
recriando a pratica. Acredita-se que isso ¢ emancipar os profissionais, co-
construindo uma autonomia teoricamente suportada, como condigdo de
promover a reconstrucao do significado da educacdo de infincia (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2005, pg.27).

1ii) menos de 2% da carga horaria total dos cursos ¢ direcionada a educacio infantil:
identificamos uma presenca pequena do campo da educagao infantil nos cursos, com uma
diversidade de disciplinas em varias 4reas de conhecimento, com nomenclaturas também
diversas. Aparentemente, a evolu¢do do campo da educacdo infantil ainda ndo foi
apropriada pelos docentes dos cursos de Pedagogia, podendo tratar-se de uma
compreensdo como formagdo menor, com valorizagdo inferior, se comparada aos
conhecimentos relativos aos anos iniciais do ensino fundamental com estrutura
disciplinar. Das 144 IES examinadas, 22 ndo oferecem nenhuma disciplina com ao menos
um titulo que remeta diretamente a educac¢ao infantil, levando-nos a crer que tratem da
area da educacao infantil. Nas demais 122 IES ha disciplinas oferecidas nessa area, com
denominacgdes variadas.

Considerando o perfil do egresso dos cursos de Pedagogia, parece-nos que a
formagdo no campo da educagdo infantil ¢ reduzida, se comparada a formag¢dao do
professor dos anos iniciais do ensino fundamental, também objeto da formagado nesses
Cursos.

De acordo com Campos (2008), as identidades profissionais dos professores de
educagdo infantil precisam ser revistas considerando que os objetivos da educagao infantil

se relacionam ao que se pretende no trabalho com criangas pequenas em creches e pré-

escolas, sendo necessario nesses cursos, uma dimensao mais formadora que conteudista.
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Parece-nos oportuno perguntar: quais bases de conhecimentos os professores iniciantes
langam mao para exercer o oficio de educar-cuidar criangas pequenas em creches e pré-
escolas? Como profissional de multiplas identidades, perguntamo-nos como serd a
atuacao profissional desses profissionais com reduzida formagao especifica? Pode haver
uma forte tendéncia do predominio dos saberes da experiéncia, ou seja, os (as)
professores(as) reproduzirem o que ficou marcado na sua condigdo de estudante, na forma
de senso comum, sem possibilidade de reflexdes ou de problematizagdes tedrico-praticas,
ou 0 que nos parece estar mais presente, trazer cada vez mais cedo a presenca das culturas
escolares para a educagao infantil.

Tal situacao foi demonstrada por Haddad (2014), em estudo comparativo de duas
perspectivas adotadas pelos paises da OCDE (Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico Europeu) para a organizacdo curricular na educacdo
infantil: o curriculo prescrito e o curriculo holistico. No curriculo prescrito a finalidade
da educagdo infantil ¢ a preparacdo para a escola formal (no caso brasileiro, o ensino
fundamental), com centralidade na figura do professor e uma visdo linear e sequencial de
aprendizagens pela crianga. No curriculo holistico (de base cooperativa), este se organiza
em torno de experiéncias e de aprendizagens da crianga (que ocorrem ndo sé na infancia,
mas ao longo da vida) sendo necessario apoiar tais interesses e aprendizagens e as
manifestagdes e as linguagens das criangas sdo consideradas como categorias centrais na

organizagao curricular.

iv) os campos de conhecimento, de experiéncias, as linguagens expressivas e as
culturas da infincia que caracterizam a organizacdo do trabalho educativo e
pedagogico na educacio infantil, assim como as dimensdes da educacio e dos
cuidados estio dispersos ou nao estio contemplados explicitamente na maioria dos
cursos pesquisados: o campo da educagdo infantil nas tltimas décadas no Brasil conta
com contribuigdes valiosas das areas da Psicologia, da Sociologia, da Antropologia, da
Historia, da Filosofia e das Artes, com novos paradigmas sobre o significado da educacao
infantil no ambito da educacgao basica.

As produgdes teodricas acerca do curriculo da educacdo infantil, ao contrario da
organizacdo estanque por areas de conhecimento dos demais niveis da educagdo basica,
atribuem importancia aos campos de conhecimento, de experiéncias, das linguagens
expressivas e das culturas da infincia que caracterizam a organizagdo do trabalho

educativo e pedagogico na educacdo infantil. Uma organizacdo que apresenta bases
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tedricas fundamentadas e alicercadas em uma compreensao de crianga como sujeito de
direitos, protagonista de sua historia e agente de seu proprio desenvolvimento e
aprendizagem.

Observamos uma tendéncia marcante nas matrizes curriculares dos cursos
analisados com relacao a reprodugdo de areas sedimentadas do ensino fundamental, que
se organizam em torno de grandes areas de conhecimento (exemplo: Lingua Portuguesa,
por vezes, denominado de outras Formas: Linguagem, Alfabetizacdo e Letramento etc...;
Matematica/ Pensamento Matematico, entre outras denominagdes), mas também
observamos IES (em menor niimero) que organizam o curriculo para dar conta da
especificidade e da natureza da educagdo infantil, com disciplinas ligadas a Literatura
Infantil ou Infanto-Juvenil e disciplinas que trazem a perspectiva do movimento, do
trabalho com o corpo da crianga, da ludicidade, dos jogos e brincadeiras, além de outras
disciplinas tais como Politicas ptblicas para a infncia, Historia da Infancia. Poucas IES
pesquisadas apresentam disciplinas voltadas aos temas da saude e nutri¢ao da crianga, se
considerarmos esse um saber importante — na relagdo entre educago e saide nos cursos
de Pedagogia, sobretudo os saberes relacionados aos bebés.

Consideramos que o debate atual sobre a forma como as criancas pequenas
produzem suas culturas, traz uma outra perspectiva acerca dos conceitos classicos de
crianca, de infancia e de socializa¢do infantil. Trata-se hoje de atuar na formagdo de
professores de educacao infantil considerando uma concepgao de crianga como sujeito de
direitos, que desenvolvem multiplas linguagens como manifestacdes e praticas humanas,
bases que estdo preconizadas nas politicas publicas nessa area.

Isso ndo significa fragmentar a formag¢do do trabalho docente, com uma
perspectiva de formagdo mais pratica que teorica, com uma fei¢do profissionalizante de
curso pos-médio, ou a defesa do praticismo. Entendemos que a dimensao da formagao
profissional docente e a articulacdo entre teoria e pratica precisaria ser assumida pelos
cursos de formacao de professores de forma intencionalizada e em didlogo com as demais
dimensdes formativas do curso, com destaque para o carater de media¢do educadora,
como desenvolvimento da ampliacdo da sensibilidade, dos espagos e das linguagens
(MARTINS, 2005), incluindo as diferentes formas de educagdo do olhar e da escuta
sensivel, que passa por uma formacdao que nao exclui o sujeito que aprende e suas
subjetividades, ao contrario, parte de sua visdo de mundo, no caso dos estudantes de

Pedagogia, buscando amplia-la.
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Uma formacio menor para o trabalho com criancas pequenas?

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os Cursos de Pedagogia
trouxeram uma perspectiva formativa generalizante, pois sdo formados nesses cursos
tanto o(a) professor(a) para a educagdo infantil e para os anos iniciais do ensino
fundamental, como o(a) gestor(a) educacional para atuar em ambientes escolares e nao
escolares, apresentando-se como uma formagao por demais generalizante e dispersa.

Considerando a formacao polivalente do(a) professor(a) de educagdo infantil,
observamos, nas matrizes curriculares analisadas, a quase inexisténcia de uma
organizagdo curricular que integre as areas de conhecimento, por meio de projetos
integradores e/ou atividades em que os estudantes possam colocar em relagdo as
aprendizagens construidas nas diferentes disciplinas. A esse respeito, Formosinho

assevera que:
A cultura académica tradicional tende a promover nos futuros
profissionais uma concepgao do seu saber profissional como uma justaposi¢édo
de disciplinas e de praticas de trabalho fragmentado, ndo favorecendo a analise
interdisciplinar e o trabalho colaborativo exigidos pelas caracteristicas dos
contextos de desempenho profissional (FORMOSINHO, 2011, p.137).

Além desse aspecto ha que considerar a existéncia de cendrios em disputa no
campo das politicas de educacdo infantil, nas ultimas décadas. De um lado politicas
voltadas a garantia dos direitos das criancas, com centralidade na propria infancia e nas
criancas como sujeitos desses direitos (com agdes focadas na area da Educagdo) e de outro
lado, uma concepg¢ao de crianca como vir-a ser, que se prepara para aprendizagens futuras,
a producdo econdmica e a empregabilidade, como medida de custo-beneficio (com agdes
fragmentadas e compensatorias em diferentes areas). As agéncias internacionais como a
Organizagdao para o Comércio e Desenvolvimento Economico (OCDE) e o Banco
Mundial (entre outras), que tém orientado as politicas sociais nos paises menos
desenvolvidos, se situam no segundo cenario (GOMES, 2014).

Das matrizes curriculares analisadas pode-se afirmar que hd um inicio de
visibilidade das criangas pequenas em creches e pré-escolas. A relagao desse trabalho com
os anos iniciais do ensino fundamental, contudo, merece analise, na perspectiva das
escolas da infancia (0-10 anos) sem segmentagdes ou hierarquizagdes, garantidas as

especificidades, as necessidades e saberes das criancas. Com base nessas reflexdes, o que

esses dados de pesquisa nos sugerem?
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10

Em primeiro lugar o campo da educacio infantil ¢ um campo em construcio
e em fase de consolidacdo como politica publica — se considerarmos que em termos de
politica publica educacional, a educacdo infantil, no ambito da educacao basica, passados
quase quatro décadas de conquistas, s agora aproxima-se de sua maioridade. Dessa
forma, os sistemas de ensino passaram a contemplar as creches (que antes estavam
abrigadas nas areas da Assisténcia Social). Tal contexto alterou a condi¢do da educagdo
infantil em nivel municipal e, portanto, a profissionalidade docente dos educadores dessa
area.

Em segundo lugar: quem é o profissional da educacio infantil e quais sio
suas identidades profissionais? Bab4, tia ou professora? Trata-se de uma profissao
também recente ¢ em constru¢do e com identidades plurais, construidas com base nas
relacdes de género. De um lado observamos discursos oficiais e académicos que indicam
uma perspectiva mais técnica e prescritiva do que relacional, quando sabemos que a
relacdo adulto crianga nas instituigdes de educacao infantil requer uma grande capacidade
profissional de promover afetos e significagdes (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2001), de reflexao sobre a pratica, por meio de problematizagdes sobre
concepgoes de crianga, infancia(s), educagdo infantil e papel social do professor(a) que
se concretizam no dia-a-dia de trabalho em creches e pré-escolas (BARBOSA, 2009),
com criangas reais que muitas vezes escapam a visibilidade dos educadores. Os valores
educacionais implicitos nas praticas e nas expectativas da sociedade e, sobretudo das
familias, implicam em praticas pedagogicas ora escolarizantes, ora recreacionistas e/ou
de ocupacdo das criancas pequenas.

Um olhar para essas dimensdes na organizacdo dos Cursos de Pedagogia
implicaria, entre outros aspectos, em uma reflexdo sobre o campo das culturas em geral e
darelagdo com as familias, na constru¢do das identidades dos professores(as) de educagao
infantil: uma profissao (ou meia profissdo?) realizada em trabalho de meio periodo, que
acompanhou historicamente no Brasil os papéis domésticos femininos tradicionais,
contando por vezes, com duplas (ou triplas) jornadas de trabalho. Observamos que ainda
ha uma grande distincia entre as normas previstas na legislacdo e o que ocorre de fato na
realidade vivida pelas criangas pequenas em seu cotidiano nas creches e pré-escolas
brasileiras.

Em terceiro lugar: o que pode significar o predominio, nas matrizes
curriculares pesquisadas, de disciplinas proprias do ensino fundamental (e da

cultura e formas escolares) na formaciao de professores para a educac¢io infantil?
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Sabemos existir, de um lado, a solidificacdo das areas disciplinares e, por outro, a (ainda)
fragilidade dos campos de conhecimento/experiéncias na educagao infantil, como saberes
validos para a formag¢do de professores e como organizador de curriculos na educagdo
infantil. As criangas pequenas organizam suas formas de estar, compreender e interagir
no mundo por meio da agdo, do movimento, da curiosidade, da imaginagcdo e das
interagdes. A formagdo de professores para atuar com criangas pequenas supoe trazer
esses elementos formativos em didlogo com a pessoa, com o sujeito que estd sendo
formado, de modo a implica-lo nos planos individual, mas também coletivo, com a
formagdo das novas geragdes, em especial, considerando que trata-se de educagdo de
adultos que carregam histérias de vida e experiéncias a serem continuamente

ressignificadas.

Consideracoes Finais

Tais indagacdes feitas ao longo deste trabalho nos levam a refletir sobre as
multiplas capacidades exigidas do professor recém-egresso dos cursos de licenciatura em
Pedagogia para atuar na complexidade das instituicdes de educacdo infantil. A
organizagdo didatico-pedagdgica dos cursos de Pedagogia ndo sdo neutras, antes,
traduzem concepcdes e perfis do profissional que se deseja formar (professor ou
pedagogo) e evidenciam contradi¢des entre as previsdes legais e a concretizacao real dos
cursos. A pratica profissional ensejard outras reflexdes e questionamentos no ambito da
Formacdo Continua que sabemos envolver motivagdes, diagnostico de necessidades,
entre outros aspectos.

Ao nosso ver, o que os dados de pesquisa revelam ¢ uma oferta predominante de
formacdo em Faculdades, por instituigdes privadas e sobretudo, a homogeneizacao de
cursos de Pedagogia pelas fusdes e aquisicdes de mantenedoras desses cursos no
‘mercado educacional’ por grandes corporagdes econdmicas, contrariando a exigéncia de
Projetos Pedagdgicos dos cursos elaborados de forma contextualizada e que considerem
as Necessidades Formativas dos estudantes. A expansdo de cursos de Licenciatura de
Pedagogia e também na modalidade a Distancia, na maioria dos casos, com insuficiente
formagdo especifica geral e também para a docéncia na educacdo infantil demonstra o
descaso dos responsaveis pelas politicas de formagao de professores no Brasil com essa
area, tao necessaria, por se tratar do alicerce, da base de formagao que o cidadao levara

ao longo de sua vida.

38* Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Sdo Luis/MA



12

A relevancia do critério econdmico, nesse caso, traz por consequéncia, uma
padronizagdo curricular que pode anular as diferencas e pulverizar as possibilidades de
criagdo na/sobre as realidades formativas. Como formar profissionais para atuar de forma
contextualizada e referenciada na realidade com cursos engessados do ponto de vista
curricular?

Respondendo a pergunta da pesquisa se os cursos de Pedagogia no estado de Sao
Paulo estariam dando conta de formar adequadamente os professores de educagdo
infantil, temos como resposta que - aparentemente ndo - pelas contradi¢des aqui
enunciadas. Os cursos de Pedagogia analisados apresentam-se frageis e com reduzida
base teorico-epistemologica, se comparados as demais Licenciaturas. Os ‘achados’ da
pesquisa nos levam a crer que ha uma formagao menor, reduzida para a especificidade da
educacdo infantil nesses cursos. Acreditamos com Meirieu (2008, pg.85) que: “os
saberes dos pequenos nio sdo saberes pequenos”, acrescentando que “somos todos
professores de Escola”, ambiente coletivo de encontro da alteridade, instituicdo da busca
da verdade, fundamental em uma sociedade democratica. Entendemos assim que o
compromisso dos professores com a Educacéo se faz, primeiramente pelo compromisso
assumido com a qualidade da Educacdo oferecida as novas geracoes e se faz sobretudo,
com 0s sujeitos que podem ser pequenos, por uma condi¢do temporal, mas ndo devem ser
apequenados pelos adultos.

A segunda fase da pesquisa, em andamento, objetiva aprofundar as andlises
realizadas na primeira fase com cursos de Pedagogia considerados inovadores, assumindo
que os cursos escolhidos para analise devam responder, de forma propositiva, as
indagagoes feitas na primeira fase da investiga¢do, com estudos de caso por meio da
andlise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (andlise documental) e entrevistas com
coordenadores de tais cursos.

Entendemos que a formacao de professores de educacao infantil nos cursos de
Pedagogia, ao se assumir como Licenciatura, envolve considerar a contribui¢ao da
producdo desse campo de estudos nas ultimas décadas no Brasil e no mundo, como
campos especificos de conhecimento (entendidos também como espagos de disputas e de
poder), pela coeréncia do perfil do profissional que se quer formar, tendo como suporte
para essa defini¢do as concepgoes de crianga, infancia, educacao infantil e as identidades
profissionais plurais desses docentes, diferenciando-se de um viés escolarizante,
organizado em tempos e rituais que dificultam a crianga ser crianga e viver seus tempos

de infancia em que o ludico e o movimento tém papel central.
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Este ¢ um caminho que o processo de revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Pedagogia, que em 2016 completou uma década, podera
trilhar, em didlogo com as demais orientagdes legais sobre formagao de professores, em
especial, as Diretrizes Curriculares Nacionais de Formagdo Inicial e Continuada de

Profissionais do Magistério da Educagao Bésica (BRASIL, 2015).
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