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DOCENCIA NO SERTAO BAIANO: FORMACAO E PRATICA DE

PROFESSORAS ALFABETIZADORAS
Fabiane Santana Oliveira — SEME/UNEB

Resumo

Este texto apresenta resultados de uma pesquisa-formacéo que versa sobre as historias
de formacdo-profissdo e as préaticas pedagogicas de alfabetizadoras, no municipio de
Tucano-BA. Busca-se conhecer como se constituem as trajetérias formativas e
profissionais de alfabetizadoras, e de que maneira estas trajetdrias se relacionam com as
praticas pedagdgicas desenvolvidas no sertdo baiano, por meio de uma anélise
compreensivo-interpretativa de suas narrativas, realizada a luz dos pressupostos da
Hermenéutica. Trata-se de um trabalho de natureza qualitativa, no qual, ganham
destaque as potencialidades da abordagem (auto)biogréfica em suas interfaces de
pesquisa e de formacdo. O estudo revela como o sertdo marca 0s tempos/espacos
existenciais das alfabetizadoras, referindo-se a um modo peculiar de vida e de relagdes,
que envolve elementos como pertencimentos, constituicdo identitaria e subjetividades.
Através das narrativas as alfabetizadoras refletem sobre as maneiras de ser e viver a
docéncia no sertdo; pensam sobre os desafios enfrentados e tecem explicagcdes sobre 0s
caminhos formativos percorridos que as levaram rumo a docéncia e a atuacdo no
segmento da alfabetizacao.

Palavras-Chave: Docéncia; Professoras Alfabetizadoras; Sertdo; Narrativas.

INTRODUCAO

No ambito das politicas educativas, o professor tem sido continuamente
colocado no centro das atencdes, quando se trata da responsabilizacéo pela qualidade da
educacéo brasileira, e assumido, em muitos casos, o papel de sujeito da mudancga. A sua
formacdo é posta na centralidade das discussfes, como um dos mais importantes
indicadores do caminho para as melhorias pedagogicas, profissionais e sociais, com
foco essencialmente, na modificag&o do alto indice de analfabetismo instaurado no pais.

Diante disso, é que se apresenta a necessidade de voltar o olhar para o0 modo
como tem se efetivado os processos de formacgdo dos professores alfabetizadores no
Brasil e, de uma forma especial, nos contextos em que os indices de analfabetismo se

apresentam ainda mais elevados, como no caso do sertdo nordestino.



Os aspectos da formagdo e da pratica de professores alfabetizadores, na
contemporaneidade, sdo diversos, em decorréncia de fatores historicos e do proprio
contexto sociocultural que se apresenta. Em virtude dessa complexidade, este estudo
busca a compreensdo e a interpretacdo do modo como as préprias alfabetizadoras
compreendem e interpretam a si mesmas e aquilo que viveram. Ao remontarem a suas
experiéncias, as alfabetizadoras oferecem possibilidades para pensarmos questfes em
torno da formacao e suas implicacGes no territério da profissao, no contexto sertanejo.

Assim, esta producdo pretende ser um porta-voz das narrativas de professoras
alfabetizadoras do sertdo baiano, as quais, a0 tomarem o poder da palavra, tornam-se
sujeitos, autoras e protagonistas de suas proprias histérias. Relatos singulares de pessoas
atravessadas pelos caminhos do sertdo, permeadas pelas gentes de seus convivios, em
seus tempos e espacgos. As narrativas sao, portanto, a viga de sustentacdo deste trabalho,
através das quais as professoras tém a possibilidade de falar de si mesmas, revelando
suas maneiras de ser e estar na profissdo, de se relacionar consigo mesmas, com 0 outro
e com 0 mundo que as cerca.

Com este estudo, procura-se permitir as alfabetizadoras o exercicio da
autopoieses?, compreendido como o poder de reinventar-se, por meio do alcance de um
olhar retrospectivo e reflexivo sobre suas experiéncias, no ambito da formacao docente
e da atuacdo pedagogica alfabetizadora. Para além da compreensdo de uma trajetoria
que evidencia uma coletividade do ser e fazer a docéncia, no contexto sertanejo, uma
vez que muitos dos caminhos percorridos se aproximam e se entrecruzam, busco situar
trajetorias singulares, marcadas pela subjetividade de professoras alfabetizadoras do

sertdo baiano.

FUXICOS BIOGRAFICOS: UM PROCEDIMENTO DE PESQUISA-
FORMACAO

No dominio da investigacdo qualitativa, apresentada aqui com o objetivo de
“melhor compreender o processo mediante o qual as pessoas constroem significados e
descrevem em que consistem estes mesmos significados” (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p. 70), insere-se a abordagem (auto)biografica, surgida como um novo paradigma

! Segundo Josso (2010), autopoieses vem do grego (autds - proprio e poiésis - fazer, produzir), significa
“produzir a si mesmo”. Neste texto, o exercicio autopoético pode ser entendido como a capacidade das
alfabetizadoras, ao narrarem suas histérias e (re)significarem suas experiéncias, de produzirem a si
mesmas.

382 Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Séo Luis/MA



cientifico que pretende atribuir a subjetividade valor de conhecimento, e cujos
fundamentos partem da tomada de consciéncia sociopolitica, por meio da pessoa, tendo,
ainda, como materiais de pesquisa o0 sujeito-objeto e a interacdo pessoal.

Com raizes na tradicdo hermenéutica, que ¢ “o resultado de uma reflexao
pessoal, ou seja, a passagem de uma consciéncia imediata que é a das sensacdes, das
vivéncias e das experiéncias, a uma consciéncia refletida” (FINGER, 2010, p. 125), a
abordagem (auto)biografica se configura, neste estudo, em suas duas interfaces: a da
pesquisa e a da formacao.

Com o intuito de apreender as narrativas das alfabetizadoras do sertdo, se
instaurou um procedimento de pesquisa-formacgéo (auto)biografica intitulado “Fuxicos
Biogréaficos”; uma atividade de pesquisa por permitir compreender como, através da
memoria, 0s sujeitos reconstroem e refletem sobre as experiéncias ocorridas em seus
processos formativos e em suas atuagdes profissionais, envolvendo as singularidades do
contexto sertanejo; atividade formativa, por ser uma construcdo prépria do sujeito que,
ao olhar para si e refletir-se, tem a possibilidade de produzir mudancas qualitativas
mediante relacéo reflexiva com sua historia, pessoal e profissional.

Sendo o fuxico um artesanato tipico do sertdo, formado a partir da unido de
pequenas trouxas de tecido, as quais, entretecidas, constituem flores coloridas, este foi
tomado no trabalho como uma metafora para a tessitura das narrativas de
alfabetizadoras do sertdo, a partilha e o entrelacamento entre elas, corroborando a ideia
de Aratijo (2013, p.159) quando afirma que os fuxicos traduzem “a trama das inter-
relagBes dialdgicas, o dinamismo dos entrelaces, das trocas e partilhas”.

Os “Fuxicos Biograficos” foram uma atividade inspirada nos ateliés biograficos
de projeto de Delory-Momberger (2006); procedimento que envolveu processos de
socializagdo, atos de escritura de si e compreensdo do outro, realizado em seis encontros
com nove alfabetizadoras do municipio de Tucano, que atuavam em turmas de primeiro
ano do Ensino Fundamental no ano letivo de 2015, as quais se inscreveram para
participacao nesse processo.

As atividades provocadas, ao longo dos encontros, visaram levar as
alfabetizadoras ao movimento de producdo do memorial de formacdo, ou seja, a
apresentacdo de um segmento de vida, no qual o sujeito esteve implicado em sua
formacdo profissional, reconstruindo suas experiéncias por meio da escrita; e a

realizacdo de suas entrevistas narrativas, outro dispositivo para apreensdo das historias
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formativo-profissionais das alfabetizadoras do sertdo, por via do registro oral; uma

contacdo de maneira livre e espontanea sobre suas trajetdrias.

MANEIRAS DE SER ALFABETIZADORA E VIVER A DOCENCIA NO
SERTAO

O sertdo tem sido apresentado, historicamente, com uma pluralidade de
significados; sdo concepcdes delineadas de diferentes formas, de acordo com a
variedade de olhares, pensamentos, e os diferentes niveis de comprometimento politico
daqueles que enunciam discursos a seu respeito.

No imaginario dos povos do Sertdo podem ser encontrados sentidos atribuidos a
este por sujeitos de vivéncia e pertencimento ao lugar. Geralmente, sdo sentidos
compostos por contrastes como: boniteza e feiura, riqueza e pobreza, alegria e
sofrimento, como evidenciado por Araujo (2013) em sua obra “Sertania”. O sertdo € ora
descrito como espaco onde a aridez do clima, o intenso periodo de seca e outras mazelas
que assolam a populagdo tais como doencas, escassez d’agua e fome, levaram/levam a
migracdo, ora como lugar de paz e tranquilidade, cujo povo é marcado pela forca,
resisténcia e espirito de luta. Espaco constituido de riquezas e diversidade de tradi¢es
culturais, embora haja tantos descuidos, abuso dos politicos e auséncia de politicas
sociais.

O sertdo, para as participantes dos “Fuxicos Biograficos”, representa o espaco de
suas travessias. Na leitura entrelacada de narrativas das professoras alfabetizadoras
Esther, Bela e Heloisa Helena?, evidencia-se que, no decurso de suas trajetorias, ser
professora do sertdo representa uma luta constante contra o historico de analfabetismo e
contra a constituicdo de discursos depreciativos e estereotipados acerca do povo e do
lugar de suas vivéncias e cultura.

A professora Esther, por exemplo, utiliza-se do ato de narrar para remontar
como desde a sua infancia tem acompanhado os desafios de ser educado e educar no
sertdo nordestino. Segundo a alfabetizadora, é fator historico no Brasil que a educacéo

receba poucos investimentos, gerando os altos indices de analfabetismo. Em suas

2Em atendimento a0 Comité de Etica na Pesquisa, conforme orientacdo da Resolucdo 196/96, do
Conselho Nacional de Saude, os nomes reais das professoras alfabetizadoras ndo foram mantidos, ao
longo desta produgdo, visando preservar suas identidades, no decorrer do processo de pesquisa-formacéo.
Cada professora escolheu o nome significativo de uma pessoa que tenha relagdo com sua historia de vida
e/ou trajetoria de formacao-profissdo, para servir como seu pseuddnimo.
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palavras: “Essa condicdo sucede para alimentar um circulo vicioso dos nossos politicos que
dependem da falta de conhecimento dos nordestino-sertanejos, concentrando cada vez mais 0
poder entre eles”. (Professora Alfabetizadora Esther, Narrativa, 2015)

A existéncia de um discurso depreciativo em relacdo ao Nordeste que o situa
numa posicdo de inferioridade em relacdo aos demais Estados brasileiros e a
problemética do analfabetismo que, historicamente, se apresenta em niveis alarmantes
nessa regido do pais, sdo algumas das denlncias realizadas pela alfabetizadora, que
podem ser corroboradas pelos dados apresentados na Sintese dos Indicadores Sociais de
2015, do IBGE, que evidenciam ser a regido Nordeste a que apresenta a maior taxa de
analfabetismo entre as pessoas maiores de 15 anos, sendo que mais da metade dos
analfabetos do Brasil estdo nos Estados nordestinos, o0 que corresponde a
aproximadamente 53%.

Para a alfabetizadora Esther, a escassez de investimentos na educacao € um dos
fatores que contribuem para o quadro de analfabetismo evidenciado pelas estatisticas e
prossegue elencando outros fatores que, em suas palavras, “acabam inviabilizando uma
educacdo de exceléncia no sertdo”, a exemplo da auséncia de politicas publicas e da
falta de formacdo de qualidade para os profissionais da alfabetizacdo. A respeito desses

fatores, a alfabetizadora justifica:

Referencio as politicas publicas por serem acbes e atividades
desenvolvidas pelo poder publico que visam assegurar determinados
direitos de cidadania, de forma consistente. As politicas publicas sdo
necessarias para garantir, constitucionalmente, a estabilidade dos
programas e formacGes para o0 professor quando existem
comprovacdes de resultados satisfatérios nas aprendizagens, na
educacdo. Quando me refiro a falta de formag&o para o professor, trato
da formacdo qualificada, com embasamentos teéricos pautados nas
especificidades das nossas escolas publicas, dos nossos estudantes,
que trazem consigo, inimeras vezes, um acumulo de fracassos pelos
estigmas arrastados ha séculos. Uma formacdo que garanta a
compreensdo dos campos conceituais nesse processo da alfabetizacdo.
Somente dessa maneira garantimos 0 saber aos nossos estudantes.
(Professora Alfabetizadora Esther, Narrativa, 2015)

De acordo com o fragmento narrativo de Esther, a existéncia de politicas
publicas, ainda que pontuais, mas consistentes, voltadas para uma formacdo do
professor, qualificada e embasada teoricamente, traria maiores garantias de
aprendizagem para o0s estudantes das escolas publicas. Este pensamento é compartilhado

pela professora Bela, que acredita serem os altos indices de analfabetos também
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“resultantes de politicas publicas ineficientes e precarias na educacgdo brasileira,
sobretudo sertaneja”, além da ‘“constante mudanca de metodologias de aprendizagem
aplicadas em sala de aula que variam segundo o gestor do momento”.

A alfabetizadora Bela ilustra que, em detrimento de politicas publicas
educacionais sistematizadas e institucionalizadas, o que tem prevalecido séo politicas de
governo que, por assim se configurarem, sdo instaveis, ndo duram e, por isso, néo
possibilitam a criacdo de um sistema educacional escolar estruturado, que norteie 0s
processos de formacdo do professor, muito menos a continuidade de uma aplicacao
tedrico-metodoldgica definida, nas salas de aula de alfabetizagdo. Em suas palavras:
“Sem continuidade e apropriagdo de um sistema educacional fortalecido, o professor
pode sentir-se perdido na sua dindmica em sala de aula”. (Professora Alfabetizadora
Bela, Narrativa, 2015)

Para a docente, a auséncia de politicas publicas educacionais esta configurada no
direcionamento da mudanga constante de metodologias aplicadas em sala de aula,
mudanca que ocorre sempre em consequéncia de alteracdes nos governos e Sseus
projetos especificos para a formacdo docente e para a alfabetizacdo. Diante desse
quadro, Bela manifesta que ndo encontra outra saida a ndo ser “seguir aquilo ali que lhe
mandam”, embora o que seja proposto nem sempre emerja das necessidades e dos
interesses que estdo no interior da escola e dos anseios dos profissionais que nela estéo
inseridos.

Este Gltimo fragmento narrativo de Bela permite pensar sobre as préaticas
institucionais dos professores que, por vezes, conforme Contreiras (2002), séo
acompanhadas de interesses de dominacdo, levam a limitacGes na atividade de reflexdo
docente e impdem limites a emancipacdo e ao seu universo de acdo. Em muitos casos,
os professores podem ndo ser conscientes da natureza de sua prépria alienacdo, ou
podem ndo reconhecer o problema, de maneira que é preciso uma formacdo que 0s
auxilie a desenvolver uma apreciacgéo critica da situacao na qual se encontram.

Aliada a auséncia de politicas publicas, o que traz consequéncias diretas para a
formacéo do professor do sertdo, a falta de recursos especificos para o trabalho nas salas

de aula de alfabetizagéo é apontada por Esther como outro fator negativo:

Estamos tratando de alfabetizacéo, de desenvolver as competéncias da
leitura e escrita com significado. Isso demanda investimento em
recursos que possibilitem a aquisicdo desses eixos e muitas vezes nos
deparamos com a falta de materiais simples para o ano e realidade
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existente, por que, infelizmente, os investimentos sdo inadequados
para tanta demanda, para suprir as necessidades das nossas escolas.
(Professora Alfabetizadora Esther, Narrativa, 2015)

A alfabetizadora expressa, no trecho narrativo acima, que a dificuldade
financeira encontrada no ambito da educacdo, proveniente de investimentos
inadequados neste setor, reverbera em resultados insatisfatorios na aprendizagem
essencial da leitura e escrita de seus alunos, uma vez que a atividade do professor passa
a sofrer comprometimentos diante da falta de recursos didaticos.

Refletindo sobre este mesmo aspecto, Bela afirma que “dificuldade financeira
também, as vezes, emperra um pouco, mas isso eu ndo digo nem que é tdo relevante,
porque questdo de trabalho se a gente pegar material de sucata né...?”. O que aparece
implicito no fragmento narrativo de Bela € que ela, enquanto professora alfabetizadora
do sertdo, diante da escassez e até mesmo da falta de recursos didaticos essenciais para
alfabetizar, procura alternativas diante das (im)possibilidades que o contexto lhe
oferece: criar, inovar, reutilizar materiais, reciclar outros, sdo as saidas encontradas por
professoras que, assim como Bela, ndo desanimam, diante das adversidades que sdo
postas, no contexto de suas trajetorias docentes no sertdo, e (re)significam o fazer
pedagdgico.

Para Bela, ha outros fatores que se fazem mais relevantes e que dificultam o ser

professora do sertdo, como narra a seguir:

[...] a caréncia socioafetiva, por vezes associada ao quadro de pobreza
e/ou auséncia dos pais (por terem que trabalhar o dia inteiro fora, para
0 sustento da casa). Esse processo quando ndo bem administrado pode
prejudicar o convivio entre os colegas e o desenvolvimento em sala de
aula, assim o aluno acaba por precisar de mais tempo para adquirir as
habilidades de leitura, escrita e matematica. (Professora
Alfabetizadora Bela, Narrativa, 2015)

A caréncia socioafetiva dos filhos e filhas do sertdo, que aparece em lugar de
destaque no tecido narrativo de Bela, vem ressaltar, mais uma vez, como a inadequagéo
ou o baixo investimento nas esferas sociopoliticas e econémicas que, como assevera
Araljo (2013, p. 37), é representado por “praticas viciadas e excludentes”, ampliam as
desigualdades e podem afetar, diretamente, as estruturas familiares e a aprendizagem
escolar. Podemos relacionar o que Bela apresenta com o fato de que as estruturas de

poder instituidas privilegiam a minoria de sua populacdo em detrimento das condic¢Ges
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dignas de qualidade de vida de uma grande maioria, evidenciando processos perversos
de dominacdo politica, concentracdo de renda e de exclusdo social.

Esther, narra que: “o grande problema aqui no sertdo ainda € a questao politica,
nos estamos aqui no municipio de Tucano, no sertdo do Estado da Bahia, do Nordeste,
dependendo e ainda a mercé desses politicos que insistem em trazer o que nés ndo
temos de melhor para educagdo”. H4, segundo a alfabetizadora, posicionamentos
politicos que ignoram as realidades das escolas, ignoram as auséncias ja referidas e
negam, portanto, os direitos de aprendizagem das criangas do sertéo.

Esther posiciona-se, ainda, contra discursos assertivos e preconceituosos,
pautados na criacdo de estere6tipos do sertanejo como povo incapaz, ignorante, inculto,
atrasado; sai em defesa da aprendizagem das criangas sertanejas que, independente das
condicdes socioeconémicas nas quais se encontrem, possuem a capacidade de aprender,
assim como qualquer outro ser humano que seja bem provocado didaticamente. Sua

defesa estd expressa no trecho a seguir:

Defendo que somos inteligentes e aprendemos muito, desde que
sejamos bem provocados para tal conquista — o saber. [...] nossos
alunos, eles aprendem com todas as questdes que eles trazem,
guestdes dramaticas, o aluno que foi abandonado, o aluno filho dos
pais separados, 0 nosso aluno que ndo tem um alimento adequado,
diariamente, na sua casa. Entdo, ja esta mais do que provado com
resultado, no nosso municipio, que os nossos alunos aqui do sertdo
eles aprendem porque séo inteligentes, e porque sao inteligentes e tém
professores alfabetizadores que provocam de maneira adequada, eles
aprendem! E aprendem de maneira decente. (Professora
Alfabetizadora Esther, Narrativa, 2015)

O posicionamento de Esther é semelhante ao da alfabetizadora Heloisa Helena,
que, partindo da compreensdo de que os alunos do sertdo séo inteligentes, assume o
papel de “desmistificar a crenca de que as criangas de classes populares ndo aprendem
por conta da familia que ndo ajuda, por conta de sua condigdo social, por conta de varios
fatores”. As professoras tém convic¢do de que nenhuma dificuldade socioeconémica ou
configuracdo familiar representa impedimento para aprender; ter nascido e se constituir
como sertanejo ndo pode ser compreendido como fator determinista de insucesso nas
aprendizagens escolares e da vida.

Albuquerque Janior (2011, p. 30), afirma que toda estereotipizacdo, como as
denunciadas pelas alfabetizadoras, decorre de um “discurso assertivo, repetitivo, ¢ uma

fala arrogante, uma linguagem que leva a estabilidade acritica, € fruto de uma voz
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segura e autossuficiente que se arroga o direito de dizer o que é o outro em poucas
palavras”. Assim, compreende-se que a estereotipia do Nordeste se origina de um olhar
de estranhamento e de desvalorizagdo de suas diferencas, dando visibilidade a
determinadas marcas por meio de um discurso que pretendeu estabelecer uma “verdade”
sobre este lugar.

Na luta pela desconstrugdo de estereotipos historicamente criados, em busca da
construcdo de olhares mais positivos sobre o sertdo, as professoras assinalam, como
principal ferramenta, a Educagdo. Conforme Esther: “Somente uma educagdo de base,
uma alfabetizagdo bem articulada da conta desses estigmas”; uma educac¢ao assumida
como um compromisso de ensino que visa a transformacédo social e ao empoderamento
dos sujeitos, por meio de uma pratica significativa e fundamentada.

As alfabetizadoras expressam visdes simbdlicas e positivas sobre o que é ser
professora do sertao, numa relagdo de profundo “enraizamento, de pertencimento, de
gosto e de bem-querer” (ARAUJO, 2013, p. 48). E o que se pode observar na narrativa
de Bela, quando afirma: “Com muito orgulho sou alfabetizadora no sertdo nordestino,
em Tucano-BA, nordeste do Brasil e nordeste da Bahia. Trabalhar no sertdo me permite
experiéncias e desafios que sdo caracteristicos dessa regido”. Ser professora do sertéo,
enfrentando seus desafios e alegrias, € motivo de orgulho, é uma constante, diante do
reconhecimento desse espaco como aquele que permite, a cada uma delas, construir seus

saberes, suas praticas e subjetividades.

FORMAGCAO E PRATICA ALFABETIZADORA NO SERTAO

No entrelace dos textos narrativos das alfabetizadoras do sertdo revela-se como a
escolha da profissdo é atravessada por ldgicas intrinsecas a cada sujeito. Todas as
alfabetizadoras, embora motivadas por sentimentos e desejos diversos, tiveram 0 curso
de Magistério como a primeira experiéncia formativa. Para Bela, ingressar nessa
profissdo representou a realizacdo de um sonho, almejado desde a infancia, periodo em
que j& se imprimiam nelas a escolha e a identificacdo com a docéncia, enquanto, para
Esther e Heloisa Helena o Magistério nédo representava uma escolha, mas a unica opcao

a ser seguida no contexto em que viviam, como mostram os fragmentos a seguir:

Ser professora ndo foi uma escolha minha e nem era a profissédo que
ansiava seguir. A minha entrada em sala de aula se deu por um desejo
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dos meus pais, por motivos tantos de um casal nordestino, sertanejo e
com muitos desafios. (Professora Alfabetizadora Esther, Narrativa,
2015)

Na verdade, eu nunca pensei em ser professora, foi uma surpresa para
mim quando eu me revelei, quando eu descobri, na verdade, essa
profissdo. Eu passei a minha infancia, adolescéncia, pensando em ser
dentista, s6 que esse sonho, ndo sei se era um sonho, se era uma
fantasia, mas, na verdade, por falta de opcdes, eu acabei fazendo o
Magistério na cidade que resido. (Professora Alfabetizadora Heloisa
Helena, Narrativa, 2015)

Os fragmentos narrativos evidenciam como a escolha pela docéncia esteve, na
historia de vida dessas professoras alfabetizadoras, intimamente relacionada com a falta
de outras opcdes formativo-profissionais no contexto vivido e, geralmente, influenciada
por familiares.

Para Ferrarotti (2010, p. 45), “se todo o individuo ¢ a reapropriagdo singular do
universal, social e histérico que o rodeia, podemos conhecer o social a partir da
especificidade irredutivel de uma praxis individual”. E o que 0s excertos narrativos
permitem: perceber, por meio das experiéncias individuais, um quadro socioecondémico
compartilhado coletivamente, e que prevaleceu durante muito tempo no contexto
sertanejo, onde o curso de Magistério sempre foi um dos pouco oferecidos, e aquele que
representava a maior garantia de conquista de um posto de trabalho; diante da facil
assimilacdo da mao de obra docente pelo mercado, era a possibilidade de sobrevivéncia
financeira, em face do quadro crescente de desemprego e subemprego que caracterizava
0 pais e, principalmente o sertdo baiano.

Compreendido como formacéo inicial, o Magistério é considerado insuficiente,
na visdo das alfabetizadoras, para a elaboracdo de caminhos metodoldgicos a serem

trilhados no cotidiano da sala de aula, conforme expressa Heloisa Helena:

O Magistério ¢ uma formacdo inicial, na verdade, ele ndo da
caminhos, ndo mostra uma metodologia e, no dia a dia, eu realizei
coisas que hoje eu vejo que foram erradas. Erradas ndo. Foi na busca
de tentar acertar, foi tentando acertar, mas ndo me deu, assim,
instrumentos, elementos suficientes para que eu pudesse exercer a
minha profissdo, enquanto professora. Fiz Pedagogia também, mas
ndo, foi um complemento, na verdade. (Professora Alfabetizadora
Heloisa Helena, Narrativa, 2015)

Heloisa Helena anuncia, no fragmento acima que, diante dessa formacéo, ao se

inserir na pratica cotidiana da sala de aula, passou por movimentos que sdo legitimos ao
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sujeito aprendente: erros e acertos, os quais conduzem o curso de uma formagéo situada
no interior da prética. Evidencia-se que boa parte das estratégias para ensinar e aprender
vao sendo elaboradas com a experiéncia de sala de aula e na troca com 0s pares; como
bem definiu Névoa (2011), materializando uma formacdo dentro da profissdo. As
narrativas das alfabetizadoras validam a ideia de que é no cotidiano que o professor se
faz professor, levando-nos a refletir que uma formacgdo coerente dos professores
alfabetizadores seria aquela continuamente dominada por referéncias internas ao seu
trabalho, centrada na aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos, tendo
como base o contexto do trabalho escolar, de modo a instituir as préticas educativas
como um meio de reflexdo e formacdo coletiva, uma vez que se aprende a profissdao no
dialogo com os pares, com o0s colegas mais experientes, e através de uma préatica de
reflexdo continua, que favorece o aperfeicoamento e permite a inovacao.

Além do Magistério e das experiéncias formativas no contexto escolar, as
alfabetizadoras envolveram-se em estudos de Graduagdo, no Curso de Pedagogia (Bela
e Heloisa Helena), e Licenciatura em Geografia (Esther). Vale salientar que todas as
alfabetizadoras encontraram nas instituicGes de Educacdo a Distancia — EaD — de carater
privado, a possibilidade de ingresso no mundo académico, uma vez que Tucano ndo
possuia e até hoje ndo possui instituicdes de ensino publico e presencial, que atendam as
necessidades de sua populacéo.

Como diz Freire (1996, p. 92), “o professor que ndo leve a sério sua formagao,
que ndo estude, que ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral
para coordenar as atividades de sua classe”. Contudo, apreende-se do conjunto de
narrativas que, a busca pela aprendizagem € uma constante revelada pelas
alfabetizadoras. Estas conferem a necessidade de ampliacdo da formacdo, como um

desejo pessoal, mas principalmente profissional. Bela, por exemplo, afirma:

Desses anos para ca eu tenho aprendido bastante, porque cada ano é
uma luta, cada ano é um desafio, as vezes, a gente tem que retroceder,
as vezes a gente tem que avancar, mas assim, eu sempre tenho
procurado me aprimorar, porque eu passei muito tempo fora de sala de
aula, entdo eu precisei estudar. Eu, toda vida, entendi que temos que
estudar para nos aprimorar e poder alcancgar esses avangos que tém na
Educacéo. (Professora Alfabetizadora Bela, Narrativa, 2015)

A busca por formagoes, ao longo da atividade docente, de acordo com Bela, dé&-

se pela necessidade de aprimoramento, com o intuito de apropriar-se de conhecimentos
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que lhe permitam atender as exigéncias pertinentes a complexidade da tarefa
educacional. Segundo a professora alfabetizadora Bela, suas “lutas na sala de aula sdo
enormes”, levando-nos a compreensao de tais “lutas” como os desafios encontrados no
cotidiano de sua atividade docente, com vistas a garantir a aprendizagem de seus alunos,
desafios que direcionam sua constante necessidade de estudo e aperfeicoamento.

Bela narra como, ainda com o desejo de se aperfeigoar profissionalmente,
conheceu e participou de um processo formativo, ao qual se refere como sendo o maior
responsavel por trazer inovacGes em sua pratica alfabetizadora: o Grupo de Estudo
sobre Educacdo, Metodologia de Pesquisa e Acdo — 0 GEEMPA — como podemos

observar a seguir:

Trabalhar com alfabetizagdo é um grande desafio [...]. Participei de
quatro formagbes do GEEMPA, que mudou radicalmente tudo aquilo
gue eu pensava, tudo aquilo que eu fazia, todo aquele meu olhar que
eu tinha na sala de aula mudou, eu ja ndo era mais a Bela de antes, eu
ja me sentia uma nova pessoa, eu ja ndo era mais aguela pessoa com 0
olhar fixo em alguma coisa, ndo, agora eu ja tinha um olhar bem
assim, que eu posso dizer, 3D, das coisas, sabe? Porque assim, a gente
agora ia ver o aluno de uma outra maneira. Eu sempre me preocupei
com o aluno, com a realidade dele, mas ndo tanto como agora, nao
tanto com essa dimensdo, da importancia de saber por que o aluno
vinha daquele jeito, por que ele ndo estava aprendendo? Eu sempre
procurei ajudar para que ele aprendesse, mas ndo com esse olhar que o
Pds-Construtivismo mostrava. (Professora Alfabetizadora Bela,
Narrativa, 2015)

Na narrativa da alfabetizadora o GEEMPA ¢é abordado como um
“acontecimento-charneira” que, de acordo com Josso (2010), pode ser compreendido
como aquele que representa uma passagem entre duas etapas da vida, uma espécie de
“divisor de 4guas”. O GEEMPA, portanto, ¢ um acontecimento que separa sua vida
pessoal e profissional, em duas etapas, passando a existir uma Bela antes e outra depois
dessa formagéo.

Bela demarca como o processo formativo vivenciado esta intimamente atrelado
ao estudo de uma concepcdo tedrico-metodoldgica especifica: o Pds-Construtivismo. A
alfabetizadora reforga o movimento essencial para sua aprendizagem, a desconstrugéo
de antigos conceitos para a elaboracdo de novos, voltados para a perspectiva
apresentada e expressa, enfaticamente, como essa formacéo teria contribuido para além
de seu aperfeicoamento profissional: “também me aperfeicoei como pessoa, hoje tenho

um novo olhar em relacdo a alfabetizacdo, ndo foi facil desconstruir velhos conceitos,
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mas foi necessario para meu crescimento pessoal e profissional. Sei que estou no
caminho certo!”.

Todas as demais alfabetizadoras colaboradoras deste estudo também estiveram
envolvidas em experiéncias formativas promovidas pelo GEEMPA, de modo que se
utilizam de suas narrativas (auto)biogréficas para expressar suas impressoes, reflexdes e
sentimentos sobre a formagéo vivida.

Nas palavras da alfabetizadora Esther: “o GEEMPA, sem duvida, ¢ a experiéncia
mais marcante na minha vida formativo-profissional”. Esther estudou o Poés-
Construtivismo entre os anos de 2010 e 2014 e, no periodo em que participou da
pesquisa-formacdo utilizava esses estudos na condigdo de professora alfabetizadora,
mas, ao longo de todo o processo formativo, atuou na coordenacdo de alfabetizacdo do
municipio de Tucano-BA, direcionando a formacdo de professores alfabetizadores da
rede, voltada para essa perspectiva tedrica que, segundo ela, é acompanhada de uma
metodologia que: “revolucionou a pratica de ensino de muitos professores
alfabetizadores que encontraram nessa formacao possibilidades para tornar significativo
0 ensinar e o aprender nas nossas escolas”.

Heloisa Helena assume que 0 GEEMPA foi o principal processo formativo que a
constituiu professora alfabetizadora, tendo iniciado no Grupo de Estudos, como
professora de correcdo de fluxo, e participado, ao longo de cinco anos, de cursos e

assessorias geempianas. Assim reflete sobre suas aprendizagens:

Descobri no GEEMPA, que é possivel sim, garantir a aprendizagem
de todos os estudantes, pois independente de sua origem ou condicao
social, o aprender é direito de todos e deve ser assegurado pelo
professor. Além disso, estudos tedricos e praticos realizados com
antropologos, pedagogos, psiquiatras, pediatras, fizeram-me entender
que a crianga é um ser de sentimentos e emogoes, e isso se reflete em
sua atuacdo em sala de aula. (Professora Alfabetizadora Heloisa
Helena, Narrativa, 2015)

Dentre as aprendizagens apresentadas por Heloisa Helena esta, essencialmente, o
entendimento de que ndo é possivel relativizar o fracasso escolar e responsabilizar
apenas o0s estudantes por esse fato, desonerando-se, enquanto professora, da
responsabilidade que tem de ensinar. Ela atribui a si, enquanto professora
alfabetizadora, maior responsabilizacdo pela luta contra o fracasso escolar e pela

garantia de aprendizagem aos estudantes, tendo como principais ferramentas os estudos
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em diversas areas do conhecimento, proporcionados pela formagdo P6s-Construtivista, e
o direcionamento de um olhar para o estudante, em sua totalidade.

O Pos-Construtivismo, conhecido também como Construtivismo Pos-Piagetiano
é, portanto, assumido pelas alfabetizadoras do sertdo como a linha tedrico-metodologica
que sustenta suas praticas; metodologia que parte do principio de que a aprendizagem é
uma construcao cuja centralidade esta na crianga que pensa e elabora hipdteses sobre a
lingua escrita e a leitura. Nessa perspectiva, a unica forma de produzir conhecimentos,
eficazmente, é através da construcdo pessoal de hipoteses inicialmente incompletas ou
equivocadas (o que tem sido tradicionalmente compreendido como a nogédo de “erro”),
mas que, a medida que a crianga mergulha nos elementos que compdem 0s campos
conceituais da leitura e da escrita, por exemplo, ela comeca a aprender, avancando para
a construcdo de hipoteses mais elaboradas.

A crianca constrdi aprendizagem, entdo, inferindo, elaborando hipéteses a partir
das questbes do cotidiano e das provocagdes feitas pela mediagdo do professor: “o
professor deixa de ser o Unico detentor do conhecimento e passa a ser 0 mediador do
processo, valorizando sempre a troca de aprendizagem” (Professora Alfabetizadora
Bela, Narrativa, 2015).

As narrativas das alfabetizadoras do sertdo sdo permeadas de significagOes
acerca do ensinar como uma atividade essencialmente provocadora e reforcam como
seus processos formativos, em especial aqueles especificos da alfabetizacdo POs-
Construtivista, influenciam de maneira muito singular no desdobramento de suas

praticas pedagogicas.

CONSIDERACOES FINAIS

A0 narrar/escrever suas historias, as alfabetizadoras instauram uma
“hermenéutica da historia de vida” que segundo Delory-Momberger (2014, p. 54),
refere-se a “um sistema de interpretagdo e de construgdo que situa, une e faz significar
0s acontecimentos da vida como elementos organizados no interior de um todo”. Assim,
compreende-se que as alfabetizadoras ndo abordaram a vida em si, mas a compreensao e
o significado que atribuiram ao vivido, que adquiriu o status de experiéncia, a medida
que se empenharam num trabalho reflexivo sobre o que se passou e, diante do que foi
observado, percebido e sentido, conseguiram extrair algo de significativo e formador em

suas vidas.
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Nessa reconstrucao, as alfabetizadoras situam o sertdo como o espaco préprio de
suas travessias, expressando por ele sentimentos de pertenga e valorizagdo. Narram
como estdo implicadas na luta contra o analfabetismo e visando instaurar visdes mais
simbolicas a respeito desse espaco, da sua cultura e da sua gente, buscando romper
estigmas e preconceitos historicamente edificados.

No que se refere aos espagos-tempos de formagdo apresentados pelas
alfabetizadoras, a formacdo inicial no Magistério é considerada incipiente para o
exercicio da docéncia e, principalmente, para o trabalho com a alfabetizagdo, nao tendo
trazido para o contexto das professoras alfabetizadoras, seguranca tedrico-metodoldgica.

Apreende-se que a busca por formacdo € uma constante revelada pelas
alfabetizadoras, tendo encontrado no ensino a distancia a possibilidade de concluir a
formacdo académica, no contexto em que vivem, onde a oferta de Ensino Superior
Publico e presencial € inexistente.

Dentre as aprendizagens mais significativas do ser e fazer docente, apontadas
pelas alfabetizadoras do sertdo, estdo aquelas decorrentes de processos formativos
inseridos no interior da pratica; aprendizagens construidas, principalmente, na troca
experiencial com os colegas professores, por meio da reflexdo sobre as situacdes
concretas da sala de aula, além dos estudos Pds-Construtivistas direcionados pelo
GEEMPA que ganham notoriedade no conjunto expresso das narrativas, sendo
apresentados como ‘“‘acontecimentos-charneira” (JOSSO, 2010), na vida formativa e
profissional das alfabetizadoras, influenciando profundamente suas atuacOes
profissionais.
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