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A RELACAO DA DIDATICA DOCENTE UNIVERSITARIA NO
CONTEXTO DO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO PNE 2014/2024

VINCULADA A FORMACAO STRICTO SENSU
Marcia Cecilia VVassoler - UNIVALLI

Resumo

A pos-graduacdo stricto sensu é percebida como lugar privilegiado para formacéo do
professor universitario. Contudo, 0s programas convergem sua atencdo na formacdo do
pesquisador, e uma das criticas mais comuns dirigidas aos cursos superiores diz respeito
a didatica de seus professores. Tal fato pode ser percebido atraves de estudiosos do tema,
tais como, Anastasiou, Bonzan, Cunha, Lucarelli, Pachane, Soares, como atraves de
conversas com 0s proprios alunos. Como a legislacdo é omissa neste sentido, tem-se
assumida a posicdo de que os saberes da investigacdo sao suficientes ou se transformam
automaticamente em saberes da docéncia. O trabalho decorre de pesquisa que se propds
mapear as diferentes alternativas e lugares de formacdo didatica dos professores de
Direito da Faculdade Avantis, e sua relagdo com a melhoria da qualidade da educacéo
superior no contexto do Plano Nacional de Educacdo 2014/2024, vinculada a formacgéo
stricto sensu, relacionando a formacao recebida a sua aplicacdo pratica. A partir dos dados
coletados e dos estudos realizados, ressaltamos a necessidade de uma definigéo legal que
estruture a atividade do docente no ensino superior nos programas stricto sensu, bem
como, a formacdo especifica para o exercicio desta atividade, neste nivel de ensino.

Abstract

The stricto sensu graduate is perceived as a privileged place for the formation of the
university professor, however, the programs converge their attention on the formation for
the researcher and one of the most common criticisms directed at higher education
concerns the teaching of their didacticism. This can be realized through theme scholars
such as Anastasiou, Bonzan, Cunha, Lucarelli, Pachane, Soares, and through
conversations with the students themselves. As the legislation is silent in this regard, it
has taken the position that research knowledge is sufficient or automatically turns into
teacher knowledge. The work stems from research that is proposed to map the different
alternatives and didactic training places of law professors from Avantis College, and its
relation to improving the quality of higher education in the context of the National
Education Plan 2014/2024, linked to stricto sensu training, related the training received
with their practical application. From the collected data and studies, we emphasize the
need for a legal definition to structure the teaching activity in higher education in the
graduate studies program, as well as specific training for the exercise of this activity, in
this level of education.

Palavras-chave: Formacdo docente universitaria. Stricto Sensu. Plano Nacional de
Educacao



1. INTRODUCAO

O Plano Nacional de Educacéo (PNE), aprovado pela Lei n°® 13.005, de 25/06/14,
marco fundamental para as politicas educacionais no Brasil, busca garantir ao povo
brasileiro o direito a educacdo, j& expresso na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9394) promulgada em 20/12/96.
Originario de muitos embates ocorridos em diversas arenas e, em particular, nos
ambientes favorecidos pela Conferéncia Nacional de Educagcdo (CONAE) 2010, o PNE
2014-2024 estabeleceu 20 metas que tém como objetivo oferecer uma educacdo de
qualidade a todos os brasileiros.

A avaliacdo e acompanhamento das referidas metas se fard necessario, portanto,
a sociedade académica ndo pode se isentar de tal responsabilidade. Abramowicz (1994)
afirma que avaliar qualquer atividade que se realiza no &mbito das institui¢cdes educativas
é indispensavel, porém o uso de seus resultados para tomada de decisGes no ambito das
instituicbes também se faz necessario. Sendo assim, do ponto de vista do
acompanhamento e da avaliagdo de planos deste porte é notéria a necessidade de
avaliacdo, ou seja, [...] monitorar se esse processo tem ocorrido, avaliar a sua qualidade e
a das politicas que o respaldam é parte constitutiva da propria realizacdo do direito a
educacdo (BRASIL. MEC/INEP, 2015, p.9). Concordando com tal afirmacdo, é nesta
dindmica que se insere nosso trabalho, tendo por objetivo uma reflexéo sobre as metas 13
el4 e estratégias que dizem respeito as questdes direcionadas ao ensino superior, mais
especificamente a pés-graduacdo stricto sensu e sua aplicabilidade a melhoria da
qualidade na educacéo superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n° 9.394/96) alude que a
“preparag¢ao do professor para o ensino superior far-se-4 em nivel de pds-graduacéo,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (BRASIL, 1996, p. 23). Embora
a expressao “far-se-a” possua uma conotagdo imperativa, essa preparagao nao tem tido a
forca legal propria de um dispositivo de formacdo e nem se configura como condigéo para
ingresso ou permanéncia na docéncia superior, pois a referéncia legal, o artigo 52, inciso
Il da referida lei, que é levada em conta nos processos de regulacdo e avaliagdo
institucional, estabelece, apenas, o percentual minimo (cerca de 33%) de mestres e

doutores no quadro funcional das Institui¢cdes de Ensino Superior (IES). Como ndo aborda
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a concepgdo de docéncia que deve sustentar esse grau de ensino, fica nebulosa a
perspectiva dos saberes a serem mobilizados para tal.

A poés-graduacdo stricto sensu é reconhecida como lugar privilegiado para
formacdo do docente universitario, contudo, 0os programas concentram sua atencdo na
formagdo do pesquisador, e uma das criticas mais comuns dirigidas aos cursos superiores
diz respeito a didatica de seus professores. Como a legislacao é omissa neste sentido, tem-
se assumida a posicdo de que os saberes da investigacdo sdo suficientes ou se
transformam, automaticamente, em saberes da docéncia.

Por determinacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (n°9.394/96)
em seu artigo 52, inciso 1, nos processos de regulacéo e avaliagdo institucional, é exigido
um percentual minimo de mestres e doutores no quadro funcional das InstituicGes de
Ensino Superior (IES), portanto, a formacao stricto sensu é um fator determinante para se
manter empregado.

Como professora no ensino superior, percebo nos colegas, a necessidade constante
de busca por formacdo em alto nivel, para que se mantenha o vinculo empregaticio,
contudo, a formacédo stricto sensu parece deixar a desejar no que se refere a formacéo
especifica para esta docéncia.

Este trabalho tem como objetivo, mapear as diferentes alternativas e lugares de
formacédo didatica dos professores de Direito da Faculdade Avantis, do ano de 2016 | e
sua relacdo com a melhoria da qualidade da educacdo superior no contexto do Plano
Nacional de Educagdo 2014/2024, vinculada a formagdo stricto sensu, relacionando a
formacao recebida a sua aplicacdo pratica.

Para o alcance dos objetivos acima citados, optamos pela pesquisa qualitativa, a
qual analisa todos 0s processos, estudando as a¢Bes sociais em que o investigador possa
participar ou ndo da comunidade pesquisada. Creswell (2007, p. 35) define a pesquisa
qualitativa como “[...] aquela em que o investigador sempre faz alegag¢des de
conhecimento com base principalmente ou em perspectivas construtivistas [...] ou em
perspectivas reivindicatorias/participatorias [...] ou em ambas”.

O trabalho esta dividido nas seguintes partes: a primeira composta pela introducéao
que situa o leitor sobre o presente estudo; a segunda parte traz uma breve explanacao
sobre a pds-graduacéo stricto sensu no contexto do PNE, a terceira traz as metas 13 e 14
do PNE, seus objetivos e sua relagdo com a meta 12, a quarta parte apresenta um apanhado
tedrico a respeito da necessidade de formacdo especifica para o exercicio da docéncia

universitaria e por fim, as consideracdes finais trazem as contribuicdes deste estudo
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relacionada a formacgdo dos sujeitos pesquisados e as reflexfes decorrentes sobre a
melhoria da qualidade da educacéo superior no contexto do Plano Nacional de Educacao
2014/2024, vinculada a formacéo stricto sensu. A seguir, uma breve explanagdo sobre a

poOs-graduacao stricto sensu no contexto do PNE.

2. A PC’)S-GRADUA(QZAO~ STRICTO SENSU NO CONTEXTO DO PLANO
NACIONAL DE EDUCACAO PNE, 2014-2024.

Alguns fatores foram fundamentais para a criacdo e o fortalecimento da pos-
graduacdo no Brasil. Entre eles, estdo os pareceres 977/65 e 77/69 do extinto Conselho
Federais de Educacdo, que foram significativos na definicdo conceitual e na forma legal
da poés-graduacdo; os planos nacionais de pds-graduacdo, direcionados para a
consolidacdo e a institucionalizacdo da pds-graduacdo por meio de diagndsticos e da
formulacdo de metas e acles; e 0s processos de avaliacdo e incentivo a pesquisa,
destacando-se a figura da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ).

Para as Instituicdes de Ensino Superior (IES), a pds-graduacdo stricto sensu é
titulacdo indispensavel para a formacéo e a qualificacdo dos quadros de pessoal, haja vista
que a titulacdo docente, tanto para instituicdes publicas como privadas, interfere
diretamente nos conceitos obtidos pela instituicdo nos procedimentos avaliativos
estabelecidos pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES) que,
desde a sua implantacdo, busca consolidar conceitos e préticas, até entdo desenvolvidos
isoladamente, relativos a avaliacdo das IES, seus cursos de graduacéo e o desempenho
académico dos seus estudantes. Neste sentido, o corpo docente é dimensdo avaliada na
renovacgdo da autorizagdo do curso, incluindo a adequacéo entre formagdo e disciplina
assumida no curso.

Por outro lado, a poés-graduacdo stricto sensu é avaliada e classificada,
basicamente, por duas vertentes, cada uma corresponde a um 6rgdo especifico; por um
lado, a Capes conduz acompanhamentos anuais e avaliagdes trienais de desempenho de
todos os programas que integram o Sistema Nacional de P6s-Graduagéo, orientada para
a qualidade dos programas como um todo e que influencia o financiamento de tais

programas; por outro lado, ha a avaliacdo do CNPq, cujo foco esta nos lideres de grupos
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de pesquisa e nos pesquisadores a partir de critérios de produtividade académica,
dedicacdo ao projeto, relevancia e mérito de proposta de pesquisa, entre outros, o que
tambeém influencia o financiamento.

Portanto, os programas stricto sensu tém foco na formacdo de pesquisadores e
professores universitarios, ou seja, o aluno adquire um nivel de conhecimento mais
aprofundado, uma vez que estes cursos sdo bastante exigentes do ponto de vista
académico, estimulando a reflexdo tedrica critica. Contudo, apesar de a Constituicdo
Brasileira (Brasil, 1988) estabelecer o ensino, a pesquisa e a extensdo como as funcoes
basicas da universidade, na pratica, essas atividades foram fatiadas de tal modo que:
enquanto os cursos de graduacdo e pos-graduacdo lato sensu estdo orientados para a
atividade de ensino (socializacdo de conhecimento), os programas de pos-graduacédo
stricto sensu estdo orientados para fomentar a atividade de pesquisa (producdo de
conhecimento) e, é no contexto da formacdo stricto sensu que se evidencia a questéo
orientadora de nosso trabalho: a melhoria da qualidade da educag&o superior no contexto
do Plano Nacional de Educacdo PNE 2014/2024, vinculada a formacéo stricto sensu,
relacionando a formacéo recebida a sua aplicacédo pratica.

Abaixo exploraremos um pouco sobre 0 que preconizam as metas 13 e 14 do PNE
seus objetivos e sua relacdo com a meta 12, bem como, de forma simplificada, de que
forma estes objetivos pretendem ser alcancados e sua relagdo com a melhoria da qualidade

do Ensino superior.

3. AS METAS 13 E 14: seus objetivos e sua relacdo com a meta 12

O objetivo da Meta 13 no Plano Nacional de Educacgdo (PNE) trata da melhoria
na qualificacdo do corpo docente em efetivo exercicio nas instituicdes que compdem o
sistema de educacdo superior brasileiro, especialmente por meio da titulacdo em cursos
de mestrado e doutorado. Trata-se de uma meta voltada, portanto, para a elevagdo da
qualidade da educacdo superior (ES) e que esta intimamente relacionada com as demais
metas dedicadas a esse nivel de ensino: a Meta 12, que visa a expansdo das matriculas em
cursos de graduacdo, e a Meta 14, relativa & expansdo das matriculas na pos-graduacéao

stricto sensu.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB) — Lei n®9.394, de 20 de
dezembro de 1996 — em seu art. 66 estabelece que “a preparacdo para o0 exercicio do
magisterio superior far-se-a em nivel de pds-graduacéo, prioritariamente em programas
de mestrado e doutorado”. Sendo assim, ¢ importante destacar que o cumprimento da
Meta 13 serd impactado pelos desempenhos dos indicadores das Metas 12 e 14 do PNE.
Isso porque a expansao da educacdo superior no Brasil (Meta 12) terd por consequéncia
um aumento na demanda por docentes qualificados para esse nivel de ensino (Meta 13) e
dependerd, para tal, da capacidade do Sistema Nacional de Pds-Graduacdo em expandir
a titulacdo anual de mestres e doutores no Pais.

Portanto, a Meta 13 se refere ao “conjunto do sistema de educagdo superior”, que
vem caracterizando-se por sua diversificacdo e diferenciacdo institucional na oferta de
cursos e programas, principalmente a partir da segunda metade da década de 1990
(Conferéncia Nacional de Educacéo, 2010, p. 67).

A meta 14 trata da elevacdo gradual do nimero de matriculas na p6s-graduacdo
stricto sensu, de modo a atingir a titulacdo anual de 60 mil mestres e 25 mil doutores ao
final da vigéncia do PNE em 2024. Para que se cumpra esta meta, o atual Plano Nacional
de Po6s-Graduacdo (PNPG), aprovado em 2010, propGem um crescimento inercial
constante para a década de 2011 a 2020, mantendo as taxas de crescimento atuais, pois,
afirma que a pds-graduacao tem crescido a taxas bastante significativas nos ultimos anos,
e isso corresponde a meta de titulacdo anual de 19 mil doutores e 63 mil mestres até 2020
(Brasil, 2010).

Apesar de os mestres e doutores titulados pelo Sistema Nacional de Poés-
Graduacdo (SNPG) ndo estarem destinados apenas ao suprimento de docentes para
atuacdo na educacdo superior, ndo é possivel deixar de destacar a relacdo entre a Meta 14
e as Metas 12 e 13 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), assim, o cumprimento das
Metas 12, 13 e 14 estdo, portanto, intimamente conectadas.

Com relacdo as metas acima citadas, salientamos aqui a fragilidade que se
apresenta no PNE e que nos moveu para a realizacao deste estudo; a caréncia de politicas
que instituam a formacgdo didatico-pedagdgica dos professores universitarios, pois,
nenhuma das estratégias das metas 13 e 14 trata sobre tal formacdo docente. Neste
sentido, entendemos que a formacdo pedagogica do docente universitario, na visdo
daqueles que elaboraram o PNE, ndo se constitui como objeto de interesse ou mesmo
como tema relevante para a melhoria da qualidade do ensino superior. Sendo assim,
concordamos com Anastasiou (1998,2002), Bonzan (2010), Cunha (2003, 2008, 2009),
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Lucarelli (2207), Pachane (2004), Soares (2010) e tantos outros autores, que ressaltam a
necessidade de uma definigdo legal que estruture tal atividade, bem como, a formacao
especifica para o exercicio desta atividade, neste nivel de ensino. E € sobre este tema que

trataremos na proxima secéao.

4. A POS-GRADUACAO STRICTO SENSU COMO FORMADORA DO
DOCENTE UNIVERSITARIO

As discussdes sobre a formacao de docentes que atuam no ensino superior tém se
intensificado nos ultimos anos, e um dos motivos é a acelerada expansdo do Ensino
Superior brasileiro. Neste contexto de expansdo, Cunha (2006) argumenta que as politicas
governamentais optaram por uma estratégia de incentivo a iniciativa privada,
beneficiando a ampliacéo significativa do numero de universidades, centros universitarios
e faculdades isoladas, e, neste sentido, foi implantado um sistema de avaliagdo externa
fundamentado na perspectiva da universalizacdo do padrdo de qualidade e no espaco de
concorréncia que se estabelece entre 0s envolvidos.

Acompanhando a expansdo do ensino superior brasileiro, a preocupacdo do
Estado em avaliar e acompanhar a qualidade do profissional formado e a de criar politicas
publicas neste setor ndo foram suficientes.

Para a maioria dos autores estudados, a formacao de professores constitui-se um
dos elementos fundamentais para a qualidade da educacdo superior, portanto, entendemos
que é urgente um olhar atento sobre as politicas de formacao e os preceitos legais em
relacdo a formacdo de professores para exercer a docéncia no ensino superior.

Quando se pensa em uma pedagogia para 0 ensino superior que seja especifica,
Lucarelli (2007, pag. 22) sustenta a ideia de que a formulacéo de novos conhecimentos
venha através da reflex@o sobre a préatica e sua relagdo com a teoria, na qual, “indagar-se
sobre as acOes tomadas e suas relacbes com as teorias e 0s problemas emergentes da
pratica possibilitam o avanco e a formulacdo de novos conhecimentos”. Sendo assim,
pensar em uma pedagogia universitaria nos remete a um processo de aprendizagem em
que os professores necessitam repensar a importancia da inter-relacéo teoria/pratica. As
teorias, quase sempre, requerem a incorporacdo de ferramentas conceituais para

questionar tanto a teoria quanto a pratica e nio para configuréa-las. E de responsabilidade
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do professor ndo s6 entender o processo relacional teoria/préatica como também integré-
la ao seu processo de apreender a docéncia.

Contudo, verifica-se que a LDB N° 9.394/96 ndo indica como esse professor sera
formado, e, em relacéo a regulamentacdo minima existente sobre a formacéo do professor,

Pimenta e Anastasiou (2002) deixam claro que:

[...] essa lei ndo concebe a docéncia universitaria como processo de formagdo, mas
sim de preparacdo para o exercicio do magistério superior, que sera realizada
prioritariamente (ndo exclusivamente) em pds-graduacéo stricto sensu. Tal fato vem
provocando um aumento significativo da demanda por esses cursos e o crescimento
de sua oferta, especialmente na &rea da educagdo, uma vez que se nota a auséncia da
formac&o para a docéncia superior nos programas de pds-graduacdo das demais areas.
Por outro lado, a ndo exclusividade da formagdo nesse nivel, expressa na lei, tem
provocado um crescimento da oferta de cursos de pds-graduacdo lato sensu
(especializa¢do) ou mesmo a introducéo neles de disciplina denominada Metodologia
do Ensino Superior ou Didatica do Ensino Superior, especificamente voltada a
formacéo docente (p. 40-41).

Ainda na mesma linha de pensamento, as autoras acima citadas, afirmam que a
formacdo de professores para desempenhar a docéncia no ensino superior ndo esta bem
definida na legislacdo, o que ndo acontece nos demais niveis de ensino. Concordamos
com as autoras, pois, ndo encontramos amparo legal que faca mencéo quanto a formacéo
didatico-pedagdgica a ser desenvolvida nos programas stricto sensu, cuja proposta
normalmente tem como caracteristica a especializacdo em determinado campo do
conhecimento.

Para ilustrar nossa afirmacéo, é valido mencionar Pachane (2004) que traz um
acompanhamento dos momentos de discussdo da LDB e observa que na proposta inicial
do entdo senador Darcy Ribeiro, a preocupacdo com a formacdo pedagodgica dos

professores universitarios era contemplada:

art. 74 — A preparagdo para o exercicio do magistério superior se faz, em nivel de pds-
graduacdo, em programas de mestrado e doutorado, acompanhados da respectiva
formacéo didatico-pedagogica, inclusive de modo a capacitar 0 uso das modernas
tecnologias do ensino. (Grifo nosso)

Contudo, como “resultado das pressdes feitas por diversos setores da sociedade
cujos interesses podem ser contrariados com a exigéncia de maior capacitagdo docente”
(PACHANE 2004, pag. 2), omitiu-se do texto final a necessidade de formacao

pedagdgica do professor universitario, configurando-se o texto final como segue:
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“Art. 66 - A preparacdo para 0 exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de
pos-graduacéo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”.

Nota-se, entdo que a formacdo pedagogica ndo é tratada na legislacdo de forma
clara, ficando a cargo de cada instituigdo a organizacdo e regulamentacdo da formacao
recebida pelos professores universitarios. Neste sentido, percebe-se, assim, o foco na
formacédo do professor pesquisador e ndo a formacéo deste profissional nos aspectos
didaticos e pedagogicos.

A pesquisa tem papel significativo na formacdo do professor universitario, mas a
formacdo para docéncia requer aspectos que ndo sao contemplados na formacdo do
pesquisador, e, para exercer a docéncia é necessario ter conhecimentos pedagdgicos.

Mesmo que ndo intencionalmente, os programas de pds-graduacdo, de maneira
geral, tendem a priorizar em suas atividades a producdo de pesquisas, tornando-se
responsaveis, por reproduzir e perpetuar a crenca de que para ser professor basta conhecer
a fundo determinado contetido ou, no caso especifico do ensino superior, ser um bom
pesquisador. Isto se da na medida em que, historicamente os critérios de avaliacdo docente
tém se concentrado na produtividade académica, sendo assim, a preparagdo para a
docéncia no ensino superior tem sido vista como algo desnecessario. Contudo, necessita
passar pela mudanca da cultura académica, que atribui valores diferentes a cada uma das
atividades que comp&em o fazer universitario (PACHANE, 2004).

Nesta linha, do fazer universitario, Pimenta e Anastasiou (2008), defendem a
didatica como uma atividade historicamente situada neste contexto e que tem como
objetivo a construcdo do aprendizado, por meio de uma investigacdo dos fundamentos e
das metodologias de ensino. Desta forma, a didatica faz parte dos saberes que incorporam
a docéncia. Assim, dentre os conhecimentos dos quais o professor se apropria para
auxiliar a sua prética, a didatica € um componente fundamental, pois ela possibilita que
os docentes convertam os conhecimentos presentes no mundo em ciéncias especificas, ou
seja, em matérias de ensino. Esta conexdo constitui a didatica, ela se constitui
essencialmente na juncdo dos elementos de cada campo especifico com as teorias
pedagdgicas, visando unicamente o aprendizado do aluno.

Assim, ndo havendo formacdo pedagdgica especifica para 0s processos de ensino
e aprendizagem, o professor universitario desconhece cientificamente os elementos
constitutivos da propria acdo docente, tais como o planejamento, a organizacao da aula,
as metodologias e estratégias didaticas, a avaliacdo e as peculiaridades da interacdo
professor-aluno (ALMEIDA; PIMENTA, 2009).
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Na proxima secdo, apresentaremos a analise e a interpretacdo dos dados que
mapearam as diferentes alternativas e lugares de formacao dos professores de Direito da
Faculdade Avantis, do ano de 2016 | e sua relacdo com a melhoria da qualidade da
educacdo superior, vinculada a formacéo stricto sensu, relacionando a formacao recebida

a sua aplicacdo prética.

5. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Neste topico, compartilhamos as impressfes dos pesquisados sobre o objeto desta
pesquisa, ou seja, mapear as diferentes alternativas e lugares de formacdo didatica dos
professores de Direito da Faculdade Avantis, do ano de 2016 | e sua relagdo com a
melhoria da qualidade da educacéo superior no contexto do Plano Nacional de Educacao
2014/2024, vinculada a formacao stricto sensu, relacionando a formacéo recebida a sua
aplicacdo pratica.

Para concretizacdo dessa pesquisa, desenvolvemos um questionario online
enviado aos 26 (vinte e seis) sujeitos de pesquisa. O questionario foi elaborado de forma
extremamente recursiva, visando integrar questdes que melhor atendessem aos nossos
objetivos de pesquisa.

Para o alcance dos objetivos, optamos pela pesquisa qualitativa, a qual analisa os
“micros processos”, estudando as agdes sociais em que o investigador possa participar ou
nao da comunidade pesquisada, “[...] realizando um exame intensivo dos dados”
(MARTINS, 2004, p. 289).

Abaixo uma breve descrigdo da analise realizada apds a interpretagcdo dos dados
coletados:

Os sujeitos pesquisados sdo oriundos basicamente da graduacdo em Direito, ou
seja, 88%, sendo que apenas 21% se graduaram em administracdo e 5,26% em Ciéncia
Politica. Todos os respondentes, ou seja, 100% dos professores possuem pos-graduagdo
Lato Sensu na forma de especializagéo.

Identificou-se que 84,21% dos respondentes possuem mestrado e que 31,58%
possuem doutorado sendo que apenas 5,26% do corpo docente dos professores do curso

de direito ndo possuem Pds-Graduagdo Stricto Sensu.
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Nota-se que 8,7% dos respondentes trabalham também em outras instituicdes de
ensino superior da regido, sendo que, dos 91,30% que atuam na Faculdade Avantis, nove
(9) destes, atuam de forma exclusiva na IES, e que, 68,18% dos respondentes atuam em
outros cursos além do curso de Direito.

Quanto ao questionamento sobre disciplinas cursadas, voltadas para a didatica ou
relacionadas a docéncia no ensino superior, 52,17% dos respondentes afirmam ter
cursado duas ou mais disciplinas voltadas para a docéncia, mas, temos 21,74% dos
respondentes que afirmam nunca ter tido contato com tal disciplina, representando uma
lacuna no processo formativo do professor universitario, pois, a didatica é uma area do
conhecimento que tem como ponto de partida a reflexdo sobre a prética educativa, em
especifico, sobre o processo de ensino e de aprendizagem (PIMENTA e ANASTASIOU,
2008).

Destacamos ainda, que 78,26% dos respondentes afirmam ter havido
contribuicBes a sua pratica com as disciplinas relacionadas a docéncia. Neste sentido, 0s
respondentes concordam com os autores estudados, considerando que todos os aspectos
relacionados a didatica docente sdo importantes e complexos, merecendo um espaco e um
tempo especifico na matriz curricular dos cursos de pés-graduacao stricto sensu. Contudo,
¢ interessante observar que mesmo aqueles respondentes que ndo identificaram
contribuicdes nas disciplinas de didatica, sdo favoraveis a insercdo de disciplinas que
abordem essa tematica, com excecdo de um respondente que se posicionou negativamente
a proposta. Sendo assim, 91,30% dos respondentes se posicionam a favor do oferecimento
da disciplina de didatica no Stricto Sensu, visando superar a ideia de que a formacéo para
0 docente que atua na graduacdo ndo requer uma formacdo especifica no campo do
ensinar.

Quando estimulados a responder sobre o que contribuiu para a composigéo de sua
pratica pedagogica, ou seja, quais elementos foram fundamentais para a sua constituicdo
como professor universitario, percebe-se que a primeira posicao fica com a experiéncia
profissional 73,91%. Esse dado € interessante, pois demonstra o potencial que a
experiéncia profissional possui na visdo desses professores acerca do seu préprio percurso
formativo enquanto docente. Mas, ndo nos surpreende, ja que para os alunos da IES a
experiéncia profissional do professor fora da academia é muito valorizada.

A segunda posicdo fica com a formacgao stricto sensu 56,52%. Desta forma, 0s
dados que se revelaram sobre esta questdo nos ddo uma clara consciéncia de que estes

cursos contribuiram ou contribuem para a constituicdo de sua docéncia. Este dado
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também revela que, a despeito dos cursos de pds-graduacdo cursados pelos nossos
respondentes possuirem ou ndo disciplinas relativas a didatica, pouco mais da metade
deste grupo os considera como fundamentais para a sua constituicdo como professor
universitario.

A terceira posigéo fica para os estudos pessoais com 43,48% dos respondentes,
que defendem serem sujeitos de sua propria formagéo. Neste sentido, Bolzan e Powaczuk
(2009) argumentam que o professor, enquanto ser, possui a capacidade de perceber,
analisar e transformar a sua atividade, ou seja, ele é capaz de realizar a autorregulacédo de
sua pratica pedagogica, na busca pessoal para encontrar solu¢des e novos conhecimentos
que irdo agregar em sua pratica docente.

Os didlogos formais e informais com colegas professores, também foram
indicados por 21,74% dos sujeitos da nossa pesquisa, portanto, produzir momentos de
formacdo pedagdgica, com leituras, estudos, dialogos, na tentativa de compartilharem,
em um espago formal, experiéncias vividas mostram-se bastante eficazes. O potencial do
didlogo estabelecido entre colegas professores também é confirmado por Bolzan e
Powaczuk (2009, p. 98), pois “a rede de interacdes produzidas, a medida que 0s
participantes desse processo tém a oportunidade de confrontarem seus saberes e seus
fazeres, favorecem o processo de aprender a ser professor”.

O retorno dos educandos revelou-se como um elemento importante para a
constituicdo da sua docéncia, pois, 30,43% dos respondentes afirmou ser o aluno um
importante agente na sua construcao.

Outro componente importante aferido diz respeito as disciplinas e/ou estudos
relacionados a didatica, pois, 39,13% dos sujeitos que fizeram disciplinas relacionadas a
essa tematica, afirmam que trouxeram contribui¢cdes para sua pratica.

As palestras, cursos, debates foram classificados por 30,43% dos sujeitos de
pesquisa como importantes. Esse indice menor pode estar associado ao carater muitas
vezes, apenas expositivo desses eventos, havendo um espaco mais restrito para interacoes,
trocas e didlogos, entre os professores, que na maioria das vezes, ocupam esses espacos
simultaneamente, mas acabam se relacionando pouco.

O item relacionado a participacdo em grupos de pesquisa foi classificado como
sem importancia para os professores respondentes.

Quando questionamos sobre o que fazem, como pratica pedagdgica em suas aulas,
para ajudar o estudante a aprender mais e melhor, assumimos a concepg¢do de prética

pedagdgica de Masetto (2003), sendo a opgdo dos professores por escolherem
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determinadas metodologias em detrimento de outras, se associa as percepc¢des daquilo
que acreditam serem atividades que desenvolvem em seu cotidiano pedagdgico como um
caminho para facilitar a aprendizagem de seus educandos.

Em suas op¢oes, 86,96% dos professores citaram a aula expositiva dialogada e a
interacdo com os alunos como pratica pedagogica considerada eficiente em sala de aula,
78,26% elegeram atividades orientadas em grupo e atividades que evidenciem a relacdo
entre a teoria e a pratica. As atividades orientadas individualmente foram eleitas por
56,52% e resolucdo de cases por 52,17% dos respondentes.

Por fim, em menor nimero, 43,48% dos sujeitos de pesquisa dizem usar no

cotidiano de sua pratica atividades que visem uma aplicacéo social.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria deste artigo traz uma tentativa de promover reflexdes problematizadas
sobre a relacdo da didatica docente universitaria no contexto do PNE 2014-2024 e a
melhoria da sua qualidade vinculada a formacéo stricto sensu preconizada nas metas 13
e 14 do referido plano.

Para o alcance de nossos objetivos, recorremos a diversos autores que defendem
os fazeres e saberes da docéncia como objetivo principal da pds-graduacao stricto sensu,
tal qual se faz com a formacgéo de pesquisadores. Compreendemos ser emergencial a
reflexdo sobre o que significa a formacdo do professor universitario, podendo estar
provocando descuido na formacdo de novas geracdes de mestres e doutores para atuarem
nas IES, incluindo os saberes e as atividades fundamentais para a sua profissdo, na
perspectiva de responder aos desafios contemporaneos. E certo que nio pode haver, nesta
questdo, responsabilizacdes individuais, pois envolve interferir em culturas e perspectivas
politicas e epistemoldgicas, mas também é certo que ha necessidade de reacdo e lideranca
no encaminhamento desta reflex&o.

A expansdo e democratizacdo do acesso e da permanéncia na educagao superior,
em especial pela aprovacdo do PNE 2014-2024, representam um grande esforco para o
Pais. Entretanto, seu éxito esta ligado a capacidade dos docentes de favorecerem as
aprendizagens dos seus educandos e estas, extrapolam a perspectiva da formacao para a

pesquisa, privilegiada na pos-graduacdo sem articuld-las com a docéncia. Se este é um
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desafio para as politicas publicas, também o € para os programas de pds-graduacéo stricto
sensu, que poderiam liderar uma reflexd@o sistematizada sobre o tema e tomar posicao
politica sobre esta area da educacéo; a formacao do professor para o ensino superior.

Ao mapearmos as diferentes alternativas e lugares de formacdo didatica dos
professores de Direito da Faculdade Avantis, do ano de 2016 | e sua vinculagdo com a
formacdo stricto sensu, relacionando a formacgdo recebida & sua aplicagdo prética,
percebemos que as caracteristicas necessarias aos professores universitarios hoje
extrapolam os limites do conhecimento aprofundado da matéria de sua especializacdo e a
aquisicdo de habilidades necessarias a conducao de pesquisas, e seguem-se a dimensodes
muito mais amplas, que nos levam a argumentar em favor da importancia da formacao
pedagdgica do professor universitario.

Assim, podemos afirmar que o docente universitario deve utilizar a didatica como
elemento facilitador do processo de ensino-aprendizagem, em contraposi¢cao ao ensino
incentivador da memorizacgdo e autoritario. A pds-graduacao stricto sensu deveria ser o
lugar privilegiado para a formacao didatica do docente universitario, possibilitando-lhe
maior dominio dos conteddos estudados e o desenvolvimento da capacidade de
problematizar e de argumentar, em harmonia com a concepcao de docéncia centrada na
pesquisa. Neste sentido, concordamos com Masetto (2003) ao defender que a pds-
graduacdo stricto sensu devera se abrir para propiciar essa formacdo pedagdgica aos
mestrandos e doutorandos. Sendo assim, concordando com a autora, ressaltamos a
necessidade de uma definicdo legal que estruture tal atividade, bem como, a integracao
da formagdo especifica para o exercicio da docéncia no ensino superior nos programas
stricto sensu de ensino.

Para concluir, salientamos novamente aqui a fragilidade que se apresenta no PNE
2014-2024 sobre politicas que incentivam a formagdo pedagdgica dos professores
universitarios, pois, nenhuma das estratégias das metas 13 e 14 trata sobre esta formacao.
Neste sentido, entendemos que a formacao pedagdgica do docente universitario, na visao
daqueles que elaboraram o PNE, ndo se constitui em objeto de interesse ou mesmo em

tema relevante para a melhoria da qualidade do ensino superior, 0 que é uma penal!

7. REFERENCIAS

382 Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Séo Luis/MA



15

ABRAMOWICZ, M. Avaliagdo, tomada de decisGes e politicas: subsidios para um
repensar. Estudos em Avaliacdo Educacional Sdo Pulo, n. 10, p. 81-102, jul. /dez., 1994.

ANASTASIOU, Léa G.C. Metodologia do Ensino Superior: da pratica docente a uma
possivel teoria pedagdgica. Curitiba, IXBPEX, 1998.

ANASTASIOU, Lea das Gragas Camargo. Docéncia no ensino superior. — S&o Paulo:
Cortez, 2002. - (Colecdo Docéncia em Formacéo).

, A teoria e a pratica de processos de formacao continuada do docente
universitario. In: ALMEIDA, Maria Isabel de; PIMENTA, Selma Garrido (Orgs.).
Pedagogia universitaria. Sdo Paulo: EDUSP, 2009. p. 39-70.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB Lei n® 9394/96.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei n.13.005 de 25/06/2014. Plano Nacional de
Educacao para o decénio 2014-2024. Brasilia, 2014.

BONZAN, Déris. P.V; ISAIA, Silvia M.A. Pedagogia Universitaria e Aprendizagem
Docente: relacdes e novos sentidos da professoralidade. Revista Dialogo Educacional.
Curitiba, v.10, n.29, p.13-26, 2010.

; POWACZUK, Ana Carla Hollweg. A Construgéo da Professoralidade do
Professor do Ensino Superior. Trabalho apresentado no XI Congresso Nacional de
Educacdo — EDUCERE e Il Encontro Sul Brasileiro de Psicopedagogia.26 a 29 de
outubro de 2009. PUCPR.

CONFERENCIA NACIONAL DE EDUCACAO (CONAE), 2010, Brasilia.
Construindo o Sistema Nacional Articulado de Educagéo: o Plano Nacional de
Educacao, diretrizes e estratégias de acao: documento referéncia, Brasilia. 2010.

CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativos, quantitativos e
mistos. Trad. de Luciana de O. da Rocha. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2007.

CUNHA, Maria I. Politicas Publicas e Docéncia na Universidade: novas
configuracdes e possiveis alternativas. Revista Portuguesa de Educacgdo. Braga, v.16,
n.2, p.45-68, 2003.

, CUNHA, Maria I. Os Conceitos de Espaco, lugar e territorio nos processos
analiticos da formacéo dos docentes universitarios. Educagdo Unisinos, v.12, n.3,
p.182-186, 2008.

, CUNHA, Maria I. O lugar da Formagéo do Professor Universitario: o
espaco da pés-graduacao em educagdo em questdo. Revista Dialogo Educacional.
Curitiba, v. 9, n.26, p. 81-90, 2009.

, CUNHA, Maria Isabel da. Trajetoria e lugares da formacao do docente da

educacdo superior: do compromisso individual a responsabilidade institucional.
Revista Brasileira de Formacéo de Professores, v. 1, n. 1, p. 110-128, mai. 2010.

382 Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Séo Luis/MA



16

ISAIA, S. Desafios a docéncia superior: pressupostos a considerar. In: RISTOFF, D.;
SEVEGNANI, P. (Org.). Docéncia na educacdo superior. Brasilia: INEP, 2006. p. 65-
86. (Colecédo Educacédo Superior em Debate; v. 5).

LUCARELLLI, E. Pedagogia Universitaria e Inovacéo. In: CUNHA, M.l (Ong).
Reflexdes e Praticas em Pedagogia Universitaria. Campinas: Papirus, p.11-26, 2007.

MARTINS, Heloisa Helena T. de Souza. Metodologia qualitativa de pesquisa.
Educacéo e pesquisa, S&o Paulo: USP, v. 30, n. 2, p. 289-300, maio/ago. 2004.

MASETTO, Marcos (org.). Docéncia na Universidade. Campinas, SP: Papirus, 1998.

, Marcos Tarcisio. Competéncia Pedagdgica do Professor Universitario. Sao
Paulo: Summus, 2003.

PACHANE, Graziela Giusti. A universidade vivida: a experiéncia universitaria e sua
contribuicéo ao desenvolvimento pessoal a partir da percepcao do aluno. 1998. 196 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Faculdade de Educacdo, Unicamp, Campinas.

A Importancia da Formacao Pedagdgica para o Professor Universitario: a
experiéncia da Unicamp. 2003. 255f. Tese (Doutorado em Educacéo) — Faculdade de
Educacao, Unicamp, Campinas.

, PEREIRA, Elisabete M. A. A Importancia da Formacéo Didatico-
Pedagdgica e a Construcdo de um Novo Perfil para Docentes Universitarios.
Revista Ibero-americana de Educacion, v.4, n.33, 2004.

PIMENTA, Selma Garrido; ANASTASIOU, Lea das Gracas Camargos; CAVALLET,
Valdo José. Docéncia no ensino superior: construindo caminhos. In: BARBOSA,
Raquel Lazzari Leite (org.). Formacao de educadores: desafios e perspectivas. Sdo
Paulo: Ed. UNESP. 2003.

, ANASTASIOU, Lea das Gragas Camargos. Docéncia no ensino superior. —
Sédo Paulo: Cortez, 2002. - (Colecdo Docéncia em Formacéao).

, GHEDIN, Evandro (Orgs.). Professor Reflexivo no Brasil: génese e critica de
um conceito. S&o Paulo. Cortez, 2002.

, ANASTASIOU, Léa das Gragas Camargos; CAVALLET, Valdo José.
Docéncia no Ensino Superior: construir caminhos. In: BARBOSA, Raquel Lazzari
Leite (org.). Formacéao de educadores: desafios e perspectivas. Sdo Paulo: Ed. UNESP.
2003. p. 267-278.

, ANASTASIOU, Lea das Gragas Camargo. Docéncia no ensino superior. Sao
Paulo: Cortez, 2008.

SOARES, Sandra R. CUNHA, Maria | da. Programa de P6s-Graduagdo em

Educacéo: lugar de Formagdo da Docéncia Universitaria? Revista Brasileira de Pos-
Graduagdo. Brasilia, v.7, n.14, p.577-604, 2010.

382 Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Séo Luis/MA



