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GT14 - Sociologia da Educacao — Trabalho 201

REPENSAR A ESCOLA PUBLICA EM FINAIS DO SECULO XX E

INICIO DO SECULO XXI
Wilcelene Pessoa dos Anjos Dourado Machado - UFMS

Resumo

Este trabalho apresenta parte de pesquisa concluida, fundada nos aportes das sociologias
da educacdo e juridica, que estudou o contexto da proposicdo de um novo contrato
educativo. Esse contrato foi reinventado no final do século XX, para atender as
demandas de uma nova escola para todos, delineada nos determinantes da justica social
e na relacdo de acesso aos conhecimentos distribuidos pelo/no curriculo. A metodologia
da investigacdo ancorou-se nos procedimentos da pesquisa qualitativa de cunho
bibliografico, organizada em levantamento, selecdo e analise de producdes sobre direito
a educacdo, escola justa e curriculo. Entendemos que as politicas educacionais vigentes,
ainda que elaboradas sob o cunho de reforma social dos anos 1990, constituem uma
perspectiva de acdo do Estado na garantia do Direito a educacdo, possivel, em uma
sociedade capitalista e desigual, na perspectiva da construcdo de uma escola mais justa.

Palavras-chave: Sociologias da Educacdo e Juridica. Direito a educacdo. Escola justa.
Curriculo.

Introducéo

Este texto expde parte de pesquisa concluida em 2014, que teve como objeto de
estudo a justica social, delineada na relacdo do acesso a escola e ao curriculo,
investigada nos aportes das sociologias da educacdo e juridica, ancoradas no contexto
de um novo contrato educativo, reinventado em finais do século XX, para atender as

demandas da escola para todos.

No contexto da chamada sociedade democrética, ao pensarmos nos direitos dos
cidadaos, € inevitavel nos remetermos a justica. A justica garante, de um lado, em forma
de leis, a efetivacdo dos direitos e, de outro, que o Estado, pela acdo de seus
governantes, assegure a materializacdo desses direitos de maneira planejada e

organizada, isto é, por meio das politicas publicas.

A relacdo entre a Justica, o Estado e o Direito a educagdo expressa 0S

contornos da construcdo de um contrato educativo, que promova a democratizacdo do



acesso a educacao e aos conhecimentos, assumindo que todos sdo sujeitos de direito,

com o reconhecimento e o respeito as diferencas.

Em termos do direito a educacéo, o aluno tem direito:

- A receber uma educacdo completa que lhe ofereca oportunidades
para uma formacdo integral e insercéo laboral;

- A que se lhe ajude a modelar uma personalidade respeitosa dos
direitos humanos, amante da paz e do entendimento entre as pessoas e
0S poVvos;

- A ndo ser discriminado por motivo de sua etnia, género, situacdo
socioeconémica ou opcao sexual;

- A receber atencdo adequada em caso de ter necessidades educativas
especiais ou de viver em situagdes de conflitos naturais ou armados;

- A estudar em um ambiente de confianga, seguranca, de bom trato e
de respeito matuo;

- A ser educado em sua prdpria lingua, quando se tratar de meninos e
meninas de povos originarios;

- A que se respeite a sua integridade fisica e moral, e a ndo ser objeto
de assédio ou tratos vexatorios e degradantes;

- A que se respeitem a sua liberdade pessoal e de consciéncia, as suas
convicgdes religiosas e ideoldgicas;

- A ser informado sobre como e com quais critérios sera avaliado, € a
ser avaliado e promovido de acordo com um sistema objetivo e
transparente;

- A participar da vida cultural do centro recreativo e a associar-se a
alguma organizacao estudantil que o represente. (RIVAS, 2010, p. 35,
traducéo nossa)’.

Os direitos citados reforcam a necessidade de uma educacéo que reconheca 0s
direitos humanos, ndo apenas com contetdos que abordem a ética e o respeito ao
préximo, mas, sobretudo, com préaticas educativas que favorecam o exercicio desses
direitos.

Para investigar essa necessidade, buscamos apreender a forma como a escola

publica estatal cumpre o seu papel diante do direito a educacdo e como o curriculo se

1 A recibir una educacion completa que les ofrezca oportunidades para una formacién integral e insercion
laboral. A que se les ayude a modelar una personalidad respetuosa de los derechos humanos, amante de la
paz y del entendimiento entre las personas y los pueblos. A no ser discriminados por motivo de su etnia,
género, situacion socioeconémica, u opcion sexual. A recibir atencion adecuada en caso de tener
necesidades educativas especiales, o de vivir en situaciones de conflictos naturales o armados. A estudiar
en una ambiente de confianza, de seguridad, de buen trato y de respeto mutuo. A ser educados en su
propia lengua, cuando se trate de nifios y nifias pertenecientes a pueblos originarios. A que se respete su
integridad fisica y moral, y a no ser objeto de acoso o tratos vejatorios y degradantes. A que se les respete
su libertad personal y de conciencia, sus convicciones religiosas e ideoldgicas. A ser informados sobre
cémo y con queé criterios se les evaluard, y a ser evaluados y promovidos de acuerdo a un sistema objetivo
y transparente. A participar en la vida cultural y recreativa del centro educativo y a asociarse en alguna
organizacion estudiantil que los represente.
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torna uma peca fundamental nesse processo. Partimos do pressuposto de que a escola,
ao ser repensada como direito, a partir de um ‘novo contrato educativo’, Se ancora na
mesma ideia proposta pelo filésofo francés Jean-Jacques Rousseau, em meados do
século XVIII, isto €, de ‘contrato social’ como um pacto legitimo, pautado na supressao

da vontade particular como condicdo de igualdade entre todos.

No contrato social tal como a modernidade o desenvolveu, a cidadania foi
delimitada por meio do Estado-Nagdo, mediante uma arquitetura politica que garantia
aos individuos e aos grupos em geral um conjunto de deveres, prote¢des sociais e
politicas, em troca da abdicacdo da identidade local. Ou seja, a lealdade ndo se baseava
em pertencas étnicas, familiares, religiosas ou tradicdes, mas naquilo que se deveria

assumir como nacional, o territorio, a lingua e a cultura, entre outros fatores.

A sociedade composta por diversas instituicdes em que os individuos convivem
e se relacionam tem, na educacao, um fendmeno do qual se esperam diversos resultados,
como o desenvolvimento social, politico e econébmico do pais. A sua relevancia se
expressa quando se torna um Direito Social?, com o consequente revestimento de

universalidade.

Tal relevancia ressalta a educacdo institucionalizada como precursora do
desenvolvimento do pais, suscitando a capacidade de promocdo das transformacdes
sociais, chamando o Estado e a justica para a garantia e a efetivacdo do direito a

educacdo. Cury (2002, p. 249) atesta que:

[...]Ja ligacédo entre o direito & educagdo escolar e a democracia tera a
legislacdo como um de seus suportes e invocara o Estado como
provedor desse bem, seja para garantir a igualdade de oportunidades,
seja para, uma vez mantido esse objetivo, intervir no dominio das
desigualdades, que nascem do conflito da distribuicdo capitalista da
riqueza, e progressivamente reduzir as desigualdades.

A educacdo institucionalizada tem sido reconhecida, desde a Modernidade,

como probabilidade de consolidagdo de um Estado-nacdo e de contribuir para o

2Foi reconhecida dessa forma, pela primeira vez, com a promulgacdo da Constituicdo Federal (CF)
brasileira de 1988, no artigo 6°: “Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a
moradia, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constitui¢do. (EC n° 26/2000 e EC n° 64/2010)” (BRASIL, 2010, p.
20).
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desenvolvimento do pais, sendo responsavel pela formacdo de cidaddos ativos e

participativos, atores indispensaveis para a conguista e a manutencao da democracia.

Sob essa perspectiva de anélise, alinhamo-nos as reflexdes quanto ao ‘novo
contrato educativo’, cujos fundamentos pretendem dar conta da justica social,
incursionando pelo ambito escolar, tendo a escola como o locus que interfere e sofre

interferéncias nas/das desigualdades sociais.

Rawls (2002) relaciona a justica a uma questdo de equidade na distribuicdo dos
bens primarios/necessarios em uma dada sociedade. J& Young (1990) assevera que a
justica distributiva, defendida por Rawls, ndo responde a todos os conflitos inerentes a

uma sociedade; por isso é necessario que a sua noc¢ao seja ampliada.

A justica social ocorre quando contribui para desmantelar as estruturas de
opressdo e dominacdo na sociedade. Nem todas as questdes de justica se reduzem a
distribuicdo, ou seja, ha ‘cinco faces da opressdo’: a violéncia, a marginalizacdo, a
exploracdo, a auséncia de poder e o imperialismo cultural, que se originam de diferentes

fontes e ndo sdo solucionaveis apenas com a distribuicao igualitaria dos recursos.

A educagdo é um processo que opera mediante relagbes, que ndo se
podem neutralizar nem mudar para que incluam, em sua prépria
esséncia, a possibilidade de uma distribuicdo igual do bem social. Esse
“bem” significa coisas distintas para os filhos da classe dirigente e
para os da trabalhadora e os reportara (ou acarretard) coisas diferentes
a cada um. (CONNELL, 1999, p. 28, traducdo nossa, grifos da
autora).®

Dessa forma, o espaco escolar seria responsavel por minimizar a situacédo
discriminatoria e excludente da sociedade contemporanea no processo de construcdo de

uma escola mais justa.

‘Novo contrato educativo’: a escola como I6cus de justica social

3 La educacion es un proceso que opera mediante relaciones, que no se pueden neutralizar ni
cambiar para que incluyan en su propia esencia la posibilidad de una distribucién igual del bien social.
Este ‘bien’ significa cosas distintas para los hijos de la clase dirigente y para los de la clase trabajadora, y
les reportara (o acarreara) a cada uno cosas diferentes.
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Refletir acerca da justica conduz-nos a um contexto que envolve sujeitos e
direitos, nos limites de nossa analise, tendo a escola como instituicdo formadora dos
cidaddos e elemento indispensavel na sociedade. Isso significa pensar que a justica na
escola, ou uma escola justa, conceitua a educacdo como um direito de todos, sem
distingdo. Assim, 0 acesso a escola publica estatal, a educacdo institucionalizada,

configura-se em um movimento de cumprimento legal.

Contudo, além do acesso, torna-se crucial garantir a permanéncia na escola, o
que leva a reflexdo sobre a maneira como o sujeito é tratado quando inserido na
instituicdo e a identificacdo que lhe €, ou ndo, imposta. Em outras palavras, trata-se de
apreender a norma distintiva, operada por préaticas civilizacionais, isto é, escrita e
leitura, que marcam uma nova forma de socializacdo (escolar), que se torna

hegemonica.

Canario (2005) menciona trés dimensdes da escola, que consistem em uma
tentativa de definicdo do seu papel na sociedade: a escola como forma, organizacdo e
instituicdo. Quanto a forma escolar, introduz uma nova maneira de gerar aprendizagem,
em que ocorre a escolarizagcdo das atividades educativas ndo escolares, ou seja, a
educacdo € valorizada, tendo a forma escolar como parédmetro. Os saberes aprendidos

fora desse contexto sdo desvalorizados.

No tocante a organizacdo escolar, hd uma transicdo nos modos de ensino,
passando do ensino individualizado (um mestre, um aluno) para o ensino simultaneo
(um mestre, uma classe), viabilizando o surgimento dos sistemas escolares modernos. A
dimensdo organizacional sofreu uma naturalizacdo durante os dois Ultimos séculos,
quanto as orientacbes no funcionamento da escola, o que acarreta a auséncia de
questionamentos, por parte de professores e alunos, sobre os modos de trabalho escolar,

trazendo estabilidade a escola.

No que tange a forma institucional, a escola é identificada como uma ‘fbrica
de cidad&os’, pois desempenha um papel central na integracdo social, difundindo um

conjunto de valores estaveis e intrinsecos, fundamentais sob a perspectiva
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durkheimiana, de prevencdo da anomia social e na insercdo da divisdo social do

trabalho, contribuindo, assim, para a constru¢io dos modernos Estados-nagao®.

Tais dimensOes apresentam o contexto escolar, levando a questionamentos e
andlises, além da compreensdo das mutaces sofridas pela escola a partir de uma
perspectiva diacronica, que nos remete ao ‘tempo de incertezas’. E um tempo definido
pela decepcdo com a escola diante das mudancas no contexto politico, econémico e
social, que produzem incertezas para 0s jovens, por ndo saberem o que esperar da escola

e do mercado de trabalho.

Refletir sobre as transformacdes das sociedades capitalistas no final do século
XX e inicio do século XXI significa deparar-se com a crise de reestruturacdo do capital,
que favoreceu a ampliacdo das desigualdades econdmicas, sociais e escolares, em
contraposi¢do a ideia de que todos tém a mesma condicdo de acesso, o que fortalece a
igualdade meritocratica de oportunidades como varidvel da justica escolar. Tal
igualdade

Designa o modelo de justica que permite que todos participem em
uma mesma competéncia, sem que as desigualdades de fortuna e de
nascimento determinem diretamente as suas possibilidades de éxito e
de acesso a qualificagBes escolares relativamente pouco frequentes.
(DUBET, 2005, p. 14, traducéo nossa)®.

A igualdade de oportunidades e a valorizacdo do mérito sdo condicGes
inerentes a sociedade democratica. Ao mesmo tempo em que mantém os principios
fundamentais, isto €, a igualdade entre os individuos, mantém a divisao do trabalho, tdo
cara as sociedades modernas. Isso denota que € essencial, a sociedade capitalista, que na
escola existam vencedores e vencidos, pois ndo ha espaco no mercado de trabalho para

a absorc¢éo de todos os individuos formados e qualificados.

4 Ortiz (1999, p.78) aponta que a Revolucdo industrial e a modernidade caminham juntas. Elas trazem
consigo um processo de integracdo até entdo desconhecido: a constituicdo da nacdo. Diferentemente da
noc¢do de Estado (muito antiga na histéria dos homens), a na¢éo é fruto do século XIX. Ela pressupde que,
no dmbito de um determinado territério, ocorre um movimento de integragdo econdmica (emergéncia de
um mercado nacional), social (educagdo de ‘todos’ os cidaddos), politica (advento do ideal democréatico
como elemento ordenador das relagBes dos partidos e das classes sociais) e cultural (unificagdo linguistica
e simbdlica de seus habitantes).

°> Designa el modelo de justicia que permite que todos participen en una misma competencia, sin que las
desigualdades de fortuna y de nacimiento determinen directamente sus posibilidades de éxito y de acceso
a calificaciones escolares relativamente poco frecuentes.
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[...] a igualdade de oportunidade é a Unica maneira de produzir
desigualdades justas quando se considera que o0s individuos séo
fundamentalmente iguais e s6 o mérito pode justificar as diferencas de
entrada, de prestigio, de poder, etc., que produzirdo as diferencas de
desempenhos escolares. (DUBET, 2005, p. 14, traducéo nossa.)®.

Se as desigualdades de acesso sdo substituidas pelas desigualdades de éxito,
um ponto a considerar seria a forma como a escola trata o aluno e o seu desempenho.
Uma escola justa ndo trataria de forma diferenciada aqueles que obtém éxito ou

fracassam.

[...] na escola democrética de massas, jA ndo sdo as desigualdades
sociais que selecionam os alunos no inicio da sua escolarizagdo: sao
agora 0s mecanismos escolares mesmos, as notas e as decisdes de
orientagdo que fazem o “trabalho sujo”. (DUBET, 2005, p. 27,
traducdo nossa)’.

Nesse contexto, estd facultada a condicdo de reprodutora das desigualdades
sociais existentes fora do espaco escolar, mas também de produtora de estratégias para
minimizar as desigualdades diante da diversidade cultural, social e econdmica dos
alunos. O curriculo e a distribuicdo de conhecimento sdo, entdo, instrumentos na

construcdo de uma escola justa.

Da igualdade de oportunidades ao curriculo como instrumento para uma escola
justa

O que esperar da escola que se denomina justa? Dubet (2005) sinaliza para um
novo contrato educativo que, longe de desprezar a igualdade de oportunidades,

reconhece-a como uma ficcdo primordial: “[...] a igualdade de oportunidades ¢

6 [...] la igualdad de oportunidades es la Unica manera de producir desigualdades justas cuando se
considera que los individuos son fundamentalmente iguales y solo el mérito puede justificar las
diferencias de ingresos, de prestigio, de poder, etc., que producirdn las diferencias de desempefios
escolares.

" [...] en la escuela democratica de masas, ya no son las desigualdades sociales las que seleccionan a los
alumnos al inicio de su escolarizacion: son ahora los mecanismos escolares mismos, las notas e las
decisiones de orientacion las que hacen el “trajo sucio”.
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necessaria porque mobiliza principios de justica e proposi¢des morais fundamentais em

uma sociedade democratica.” (DUBET, 2005, p. 40, tradugdo nossa)®.

No entanto, o autor entende a necessidade de agregacdo a um novo projeto, de
modo a avancgar para uma escola justa, na qual “[...] a igualdade distributiva de
oportunidades” (DUBET, 2005, p. 39, traducdo nossa, grifo do autor)® seria o
mecanismo que operaria com a equidade, influenciando a distribui¢cdo controlada e
razoada dos recursos atribuidos a educacéo publica estatal, a fim de construir uma maior

igualdade na competéncia escolar.

Pensar sobre a distribuicdo das oportunidades escolares implica admitir que ha
desigualdades sociais anteriores a escola, que ndo sdo compensadas somente pela
equidade de ofertas. Uma alternativa para a resolucdo da condi¢do da igualdade de
oportunidades seria por meio da discriminagao positiva, reservando certa quantidade de
cotas em funcédo da origem dos alunos.

Porém, segundo Dubet (2005), os efeitos dessa modalidade sdo perversos
quando destroem as condi¢cdes da igualdade meritocratica de oportunidades. Embora
mantendo criticas a politica de acdes afirmativas, o autor apresenta uma inovacao,
idealizada por Wilson, a politica de affirmative oportunity, “[...] estabelecendo um
tratamento diferencial dos individuos segundo a singularidade da sua historia e dos seus
projetos” (DUBET, 2005, p. 48, tradugdo nossa)'®. Sob essa perspectiva, a
discriminagdo positiva incumbir-se-ia de atender a individuos e ndo a coletivos, pois no
nivel de cada individuo cristalizam-se verdadeiramente as deficiéncias e as

desigualdades sociais.

Entendemos que, na busca por uma educacdo para todos, ndo é aceitavel que
alguns sejam beneficiados em detrimento de tantos outros, ou que existam cotas para
negros, porquanto a desigualdade abarca, além da questdo étnica e racial, a questao de

género e a questdo econdmica.

A criagdo das cotas prevé a ‘solucdo’ de parte do problema, mas esta longe de

promover uma escola justa. No Brasil, tal solucédo é definida pelo governo e por parte da

8 [...] la igualdad de oportunidades es necesaria porque moviliza principios de justicia y postulados
morales fundamentales en una sociedad democratica.

°...] laigualdad distributiva de oportunidades.

10 Estableciendo un tratamiento diferencial de los individuos segin la singularidad de su historia y de sus
proyectos.
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populacéo beneficiada como inclusdo social. Dubet (2005) lembra outros elementos que
devem ser elencados na desigualdade de éxito escolar, pois vé& como imprescindivel a
participacdo efetiva dos pais e alunos na escola. Conhecendo como ocorre 0 processo
educativo, poderdo orientar seus filhos na aquisi¢do de competéncia para fazer bom uso

da oferta.

H4, ainda, a preocupacdo com os alunos cujo desempenho é menor. Mesmo
sem obter éxito escolar, esse aluno continua na escola. O que ele aprende, o que a
sociedade espera de um aluno fraco? O que ele tem a oferecer? Essa realidade desperta
em Dubet (2005) a seguinte questdo: quais saberes e conhecimentos a escola pode levar

aos seus alunos, sejam eles exitosos ou ndo?

Problematizar o tema do conhecimento distribuido na escola, para nos,
significa ter em mente as proposi¢des levantadas pela teoria critica do curriculo, que
colocam “[...] em questdo precisamente 0s pressupostos dos presentes arranjos sociais e
educacionais. [...] desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades e
injusticgas sociais.” (SILVA, 2005, p. 30).

Esse questionamento direciona-nos a argumentacdo de Apple (1995) quanto

aos conhecimentos distribuidos na escola:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos,
gue de algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma
nacdo. Ele é sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da
selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja
conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes
culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um
povo. (APPLE, 1995, p. 59).

Dessa forma, as indagagdes quanto ao contexto escolar e o conhecimento
oficial distribuido aos alunos conduzem-nos as formas de pensar a viabilidade da escola
justa. Se o curriculo expressa uma escolha, uma selecdo de saberes, conhecimentos,
valores e normas, que tendem a favorecer um grupo em detrimento de outro, acaba
sendo instrumento que gera desigualdades no percurso escolar que, consequentemente,
se estendem para uma desigualdade social.

Sempre existe, pois, uma politica do conhecimento oficial, uma

politica que exprime o conflito em torno daquilo que alguns véem
simplesmente como descricbes neutras do mundo e outros, como
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concepcbes de elite que privilegiam determinados grupos e
marginalizam outros. (APPLE, 1995, p. 60).

Entretanto, se a construcdo do curriculo envolve escolha e selecdo, por que ndo
ser um instrumento que favoreca a consecucdo do direito & educacdo, valorizando as
diferentes culturas que constituem a sociedade, com conhecimentos e valores que

atendam ao coletivo?

Talvez a direcdo para um curriculo minimo, a uma cultura comum oferecida
pela escola de massas, como tentativa de minimizar as desigualdades existentes
anteriores a escola, ideia apresentada por Dubet!, favoreceria o aprofundamento dos

estudos aos alunos com melhores desempenhos.

O principio da cultura comum deve atenuar os efeitos desigualadores
da competéncia meritocratica, garantindo algo comum a todos os
alunos. [...] O imperativo da cultura comum é uma escolha de justica
fundamental, pois preserva os mais fracos de uma degradacéo de sua
situacdo. (DUBET, 2005, p. 70, tradugéo nossa)*2.

A escola produz um bem educativo na formacdo de sujeitos capazes de
conduzir a propria vida, que constroem capacidades de confianca em si € nos outros.
Essa formacdo estd menos relacionada aos saberes apreendidos do que a maneira como
sdo transmitidos. Assim, “[...] uma escola justa ndo s6 deve ser util para a integracdo
social dos alunos, mas deve formar os sujeitos de uma sociedade democratica e
solidaria. Nesse sentido deve-se compreender a igualdade individual de oportunidades.”
(DUBET, 2005, p. 72, traduc&o nossa)®.

Além dessa questdo, ainda nos reportamos ao efeito das desigualdades
escolares nas desigualdades sociais, isto é, a propria escola acaba por realizar a selecéo
futura do mercado de trabalho. O diploma obtido possui valor diferenciado, pois ha

formagdes que recebem menor destaque/prestigio e que, na pratica, mantém as

11 Criticas foram apresentadas na leitura do nivelamento por baixo, pelo qual os melhores alunos seriam
prejudicados,

12 El principio de la cultura comin debe atenuar los efectos desigualadores de la competencia
meritocratica, garantizando algo comun a todos los alumnos. [...] El imperativo de la cultura comun es
una eleccidn de justicia fundamental, pois preserva a los méas fracos de una degradacidn de su situacion.

13 una escuela justa no solo debe ser util para la integracion social de los alumnos, sino que debe formar a
los sujetos de una sociedad democratica y solidaria. En este sentido, debe comprenderse la igualdad
individual de oportunidades.
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desigualdades: “[...] a escola funciona [..] como um filtro que dispensa o0s
empregadores de selecionar em funcdo das competéncias dos individuos e das
exigéncias dos postos. A injusti¢ca escolar duplica a do capitalismo.” (DUBET, 2005, p.
76, traducdo nossa).

Diante do exposto, depreendemos que a garantia do acesso a escola publica
estatal e a igualdade de oferta representa atendimento de parte do direito a educacéo,
mas € apenas o0 inicio do processo educativo institucionalizado, que se configura de
maneira mais ampla. A preocupacdo de Dubet (2005) com a escola justa e com as
consequéncias sociais da instituicdo é, por certo, de extrema relevancia na realidade

atual.

ReflexGes sobre como encontrar meios que tornem essa escola mais justa e
mais humana, nas relagdes entre seus atores, presumem uma mudanca no contrato
educativo, com acbes que minimizem as desigualdades escolares. A igualdade de
oportunidades revela uma parcela da justica escolar, mas a sequéncia do processo
educativo baseado na meritocracia produz desigualdades escolares, em decorréncia do

desempenho dos alunos, embora essa desigualdade pareca justa.

Dubet (2005) sugere trés principios que tornariam a escola mais justa: a
definicdo de uma cultura comum, que todo cidaddo possui, independentemente do
transcurso de seus estudos, minimizando as desigualdades escolares; a forma de encarar
os efeitos sociais das desigualdades escolares pois, embora a escola produza
desigualdades justas, elas podem ter consequéncias sociais injustas, quando as
qualificacdes fecham mais portas do que abrem; a crueldade inerente a competéncia
meritocratica, pela qual a educacdo deve aproximar-se a reconhecer e a formar 0s

individuos, independentemente de seus desempenhos e méritos.

Uma escola justa deve preocupar-se com a formacdo integral do sujeito,
proporcionando uma cultura comum, de base, que acarrete um nivelamento minimo
cultural entre os alunos que tém acesso a escola, visando a minimizar as desigualdades
existentes, pela diversidade de origens. Mais do que a formacdo para o mercado de
trabalho, a escola deveria empenhar-se em prol da formacdo do cidad&o. Trataria de

14 1...] la escuela funciona [...] como un filtro que dispensa a los empleadores de seleccionaren funcién de
las competencias de los individuos y de las exigencias de los puestos. La injusticia escolar duplica la del
capitalismo.
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oferecer acesso a conhecimentos que suscitem a reflexdo critica sobre o contexto social
em que ele vive e sobre qual atuacdo poderia desempenhar para buscar modificacdes
das suas condicOes de vida para, assim, promover a sustentacdo para a manutengéo de
uma sociedade democratica, cujos objetivos primeiros deveriam ser o bem viver da/na

coletividade.

A ideia de promover uma cultura comum, uma base minima de conhecimentos
para disponibilizar aos alunos, remete-nos a funcéo do curriculo na escola. Essa questéo
traz a tona os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), politica elaborada ja no
contexto da reforma dos anos 1990, que expressa a concepcdo de que ha a necessidade
de uma base comum de conhecimento para que a escola colabore para a formacdo do
cidadao:

O conjunto das proposi¢Ges aqui expressas responde a necessidade de
referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se
organize, a fim de garantir que, respeitadas as diversidades culturais,
regionais, étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade
maltipla, estratificada e complexa, a educacdo possa atuar,
decisivamente, no processo de construgdo da cidadania, tendo como
meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadaos,
baseado nos principios democraticos. Essa igualdade implica
necessariamente 0 acesso a totalidade dos bens publicos, entre os

guais o conjunto dos conhecimentos socialmente relevantes.
(BRASIL, 1997, p. 13).

Embora o documento indique a necessidade de que as escolas de todo o pais
distribuam conhecimentos comuns, respeitando as diversidades inerentes as diferentes
regides do Brasil, 0 que, de certa forma, tenderia a diminuir as desigualdades culturais
existentes anteriores a escola, indagamos: a selecdo dos conhecimentos é realizada por

guem? Com quais critérios de escolha?

Nos estudos evidenciados pela teoria critica do curriculo, a énfase recai sobre
as questdes de desigualdade social, uma vez que os agentes sd@o pensados a partir do
pertencimento as classes sociais, o que indica que o curriculo “[...] esta longe de ser um
produto tecnicamente racional, que resume imparcialmente o conhecimento tal como ele
existe num dado momento historico, o curriculo escolar pode ser visto como veiculo e
portador de prioridades sociais.” (GOODSON, 1997, p. 79).
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O enfoque de Moreira (2008) sobre o curriculo viabiliza tornd-lo um
instrumento favoravel a obtencdo de uma escola justa e ao cumprimento do direito a

educacéo, pois

[...] o -curriculo corresponde ao espago no qual, coletiva e
democraticamente ensinam-se e aprendem-se conhecimentos mais
respeitosos dos diferentes individuos e das realidades em que vivem,
conhecimentos esses que possam ser Uteis na definicdo de um projeto
coletivo que aprofunde a busca e a construcdo do que Laclau e Mouffe
chamam de democracia radical e plural” (MOREIRA, 2008, p. 8).

No entanto, diante do contexto social, politico e econdmico atual, qualquer
andlise sobre a escola e o direito a educacao deve perpassar pelas politicas educacionais,

que influenciam diretamente no processo educativo.

As politicas que tém definido o desenho curricular para a educagéo
brasileira vém sendo delineadas e implementadas desde o final da
década de 1980, marcadamente como politicas educativas de caréater
neoliberal, que passaram a ser cotidianas ndo somente na educagao,
como também na cultura, na politica e, principalmente, na economia.
(HYPOLITO, 2010, p. 1338).

A énfase neoliberal compromete a educacdo como direito ja que, sob essa
perspectiva, a prioridade é voltada para a manutencdo do capital, o que se traduz em
reducdo de investimentos por parte do governo nas politicas sociais, além de
implementacdo da gestdo escolar nos moldes empresariais. Isto é, espera-se que 0S
individuos que ingressam nas escolas desenvolvam habilidades e competéncias que

levem a sua insercdo no processo produtivo.

Em contraposi¢do a conjuntura estabelecida pelo neoliberalismo, no ano de
2007, o Departamento de Politicas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental - DPE,
vinculado a Secretaria de Educagédo Bésica - SEB, do Ministério da Educacdo — MEC,
publicou ‘Indagagdes Curriculares’, um conjunto de documentos composto por cinco
volumes, cujo objetivo principal foi promover um debate nas escolas e nos sistemas de
ensino sobre a concepgdo de curriculo e o0 seu processo de elaboracdo. Esses
documentos, elaborados sob a perspectiva de politicas curriculares, confirmaram a
renovagdo do contrato de uma ‘escola para todos’, democrdtica, ressaltando a

diversidade, a cultura e a igualdade.
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Esse exercicio, que possibilitou reflexdes acerca da funcdo dos curriculos na
escola e suas consequéncias na formacdo dos cidaddos que se desejam, pode ser
entendido como uma tentativa de criar outras alternativas para a realizagdo dos
processos educativos nas instituicdes escolares. Alternativas que busquem minimizar as

desigualdades escolares, sejam elas produzidas, ou ndo, na escola.

Essa proposta evidencia o que os cidadaos esperam dos governos. Trata-se de
uma iniciativa que provoca reflexdes e discussdes sobre a materializagdo de condigdes
efetivas de cumprimento do direito a educacdo no sentido mais amplo — uma escola
justa pode contribuir para a construcdo de uma sociedade democratica menos desigual,

mais justa e solidaria.

Notas Finais

O contexto social de finais do século XX até este momento demonstra que esta
ainda distante a efetivacdo de uma “educacdo para todos”, que inclua todas as pessoas
em um processo de escolarizacdo no qual as diferencas sejam respeitadas e que forme
individuos capazes de transitar pelas diferentes possibilidades de se tornar produtivo.

A justica social, transformada em escolar, ganha espaco no momento em que
os direitos fundamentais imprimem forca ao movimento de busca pela seguridade dos
direitos adquiridos pelo cidadd@o, particularmente, o direito a educacdo, por grupos
anteriormente ndo reconhecidos, que hoje lutam por espagos cada vez maiores no

contexto social, grupos que desejam ter as suas vozes ouvidas.

Diante disso, problematizar a distribui¢do dos conhecimentos pelo/no curriculo
implica colocar em foco o direito a educacdo de qualidade, cujos conhecimentos
distribuidos propiciem aos individuos desenvolverem plenamente as suas capacidades e
potencialidades e, sobretudo a partir deles, refletirem sobre a sociedade e o seu modo de

vida.
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