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GT14 - Sociologia da Educagao — Trabalho 706

CAPITAL CULTURAL DE PROFESSORES DISCENTES DO PARFOR NA

AMAZONIA: (ECOS DE) DISPOSICOES
Adalberto Carvalho Ribeiro — UNIFAP

Resumo

O trabalho tem por objetivo analisar as herancas e o capital cultural de discentes do PARFOR,
na UNIFAP (uma universidade publica federal localizada na Amazénia setentrional),
destacando as formas de disposi¢des diversificadas deles. Os discentes sédo professores das
redes estadual e municipais matriculados em cursos de licenciaturas plenas ofertados em regime
modular. Sdo interlocutores privilegiados neste trabalho: Bourdieu, Lahire, e Nogueira. A
pesquisa estd ancorada principalmente nas categorias capital cultural e disposi¢fes. A
metodologia se baseia tanto na abordagem quantitativa como qualitativa com aplicacdo de
questionarios e de memoriais narrativos autobiograficos, mas destaque-se que a observacao, a
escuta e as conversas informais também foram técnicas bem utilizadas. Os resultados apontam
para 1) sujeitos de origens sociais economicamente muito baixas, 2) descendentes de ambientes
com “ilegitimo” capital cultural, mas 3) com disposi¢Oes diversas e plurais, familiares e
individuais que fizeram investir em educacdo, e 4) com eventos marcantes para mudanca de
trajeto da heranca familiar como, por exemplo, a aprovacdo em concurso publico e a vaga
conseguida na universidade.

Palavras-chave: Capital cultural. Amazoénia. Disposicdes.

1. Introducéo

O Programa de Formacéo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR) é um programa
do governo federal do ano de 2009 que promove a formacdo em nivel de graduacdo para
professores da Educacdo Basica que ainda ndo atendem a legislagdo educacional nacional.

Embora faca algumas inferéncias sobre o PARFOR o objetivo deste trabalho é analisar
as herancas e o capital cultural, aléem das formas de disposi¢des diversificadas incorporadas
pelos discentes desse programa que estudam na Universidade Federal do Amapa (UNIFAP),
instituicdo federal de ensino superior localizada na regido Norte do Brasil na parte setentrional

da Amazobnia.

Os procedimentos metodoldgicos se basearam na aplicacdo de questiondrios, na
utilizacdo de memoriais autobiograficos, mas também na escuta, na observacdo direta e nas

conversas informais que ocorreram entre 0s autores e 0s sujeitos investigados.



As seguintes questBes nortearam a pesquisa: Quais as caracteristicas principais de
heranga e capital cultural dos discentes do PARFOR/UNIFAP? Quais formas de disposicoes
podem ter marcado suas trajetorias de vida e escolares?

As categorias de analise principais que ancoram o estudo sdo capital cultural e
disposicdes. Os principais interlocutores sdo Pierre Bourdieu (1983, 1994, 2001, 2004),
Bernard Lahire (2002, 2005, 2013). Também se recorre a Nogueira (2013) que ajuda na

fundamentacdo do aporte tedrico aqui discutido.

O artigo esta dividido em 7 se¢des. Na secéo 1 apresenta-se 0 PARFOR com alguns dados
nacionais e locais. Na secdo |11 descreve-se a abordagem metodoldgica. Na IV secéo, o dialogo
com os principais interlocutores e suas categorias de analise. Na secdo V sao apresentados 0s
resultados e evidéncias encontradas e na ultima secdo as consideracdes finais procurando, em

sintese, retomar as perguntas e as respostas que surgiram na investigacao.

2. O PARFOR como politica publica educacional

O PARFOR é um programa emergencial instituido para atender ao disposto no artigo 11,
inciso 11l do Decreto federal n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 e implantado em regime de
colaboracéo entre a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES),
0s estados, 0s municipios, o Distrito Federal e as Instituicdes de Educacao Superior — IES, para
formar professores em todo o Brasil que ainda ndo cursaram a licenciatura plena ou para
oportunizar professores a realizarem uma segunda licenciatura. Conforme informacdes no sitio
da CAPES seu objetivo é induzir e fomentar a oferta de educacdo superior, gratuita e de

qualidade, para professores em exercicio na rede publica de Educacéo Bésica.

Até 2014 haviam sido implantadas 2.428 turmas, em 451 municipios, localizados em 24
unidades da federacdo brasileira. Em 2015, eram 51.008 professores da educacdo bésica

frequentando os cursos e so na regido Norte 29.104 professores encontravam no programa.

No Estado do Amapé o programa é coordenado pela Secretaria de Estado da Educacao
(SEED/AP), por meio do Nucleo de Formagédo Continuada (NUFOC). Porém, devido ao arranjo
de natureza interinstitucional, e a propria legislacdo do ensino superior, a gestdo pedagogica do

programa esté sob a coordenacao das IES.

No Estado do Amapéa, o PARFOR iniciou suas atividades no segundo semestre de 2009

com duas instituicdes de ensino superior: UNIFAP e Universidade Estadual do Amapa (UEAP),
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com 283 alunos matriculados. Conforme o NUFOC!, atualmente (ano de 2016) sdo trés
instituicdes de ensino superior e um Polo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) vinculado a
UNIFAP que recebem discentes para a formagdo® S&o aproximadamente 1.900 “cursistas’
matriculados. Destes, 1.569 estdo regularmente frequentando os 13 cursos distribuidos em 55
turmas nas trés IES receptoras. Na UNIFAP sdo ofertados os cursos de Artes, Ciéncias
Bioldgicas, Fisica, Geografia, Historia, Letras, Matematica e Pedagogia, todos na modalidade

Licenciatura Plena, em regime modular.

Os discentes do PARFOR no Estado do Amapa trabalham em 541 escolas das redes
estadual e municipais localizadas na capital e no interior, nas areas urbanas, rurais, indigenas e
quilombolas. Nas areas indigenas 53 professores, cursistas do PARFOR, estdo distribuidos
pelos 16 municipios. A UNIFAP, local desta pesquisa, registra matricula de varios discentes
indigenas estudando nas diversas licenciaturas.

Ainda segundo o NUFOC, aproximadamente 730 professores das redes publicas de
ensino que ingressaram nos cursos em 2009 e 2010 concluiram em 2015 seus cursos de
graduacao.

O PARFOR no Amapa atende a um publico muito singular e especifico com tracos
culturais marcados pela forca da formacdo econdmica e social da Amazbnia. Outra
caracteristica importante € que os cursos sdo ofertados em regime modular uma vez que 0s
alunos do programa sdo professores das redes estadual e municipais. A minoria trabalha na
capital Macapa. Para concluir toda a carga horaria e curricular 0s cursos terminam em quatro
anos. Desse modo, os alunos do PARFOR precisam se apresentar na UNIFAP durante oito
mdodulos que funcionam nos meses de julho e de janeiro e fevereiro. Eles, assim, utilizam os

seus periodos de férias em busca desta qualifica¢do de ensino superior.

3. Abordagem metodoldgica

Utilizou-se questiondrios e memoriais autobiograficos como procedimentos
metodoldgicos para a pesquisa. A abordagem, assim, é quantitativa e qualitativa, com base na

estatistica e interpretacdo dos memoriais autobiograficos narrativos, por meio da anélise de

! Informagdes por email.

2 A forma de acesso ao PARFOR é via eletronica pela Plataforma Paulo Freire ndo correndo processo
seletivo nos moldes convencionais. Basta o professor interessado se inscrever e aguardar a oferta de vaga
pela instituicéo.

% Informagcao referente ao ano de 2016. Cursista é o termo utilizado nos documentos oficiais do governo
federal para se referir aos discentes.
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conteddo. Além desses instrumentos e técnicas utilizou-se de conversas informais, processos
de escuta e observac0es direta. Os pesquisadores sdo docentes no PARFOR/UNIFAP desde o
seu inicio, em 20009.

Foram aplicados 107 questionarios em 4 turmas com 30 discentes, em média, nos cursos
de Letras, Ciéncias Biologicas, Geografia e Historia no ano de 2011. Os questionarios buscaram
explorar dois grupos de informacdes: 1) as caracteristicas principais das relacdes familiares
(foram quinze quesitos perguntados em forma de perguntas fechadas com as opgées SIM, NAO,
e RARAMENTE) e, 2) sobre habitos de leituras. Neste instrumento a tentativa é de capturar
aspectos dos capitais culturais existentes nos ambientes familiares, bem como disposi¢des no
ambito dessas familias.

No ano de 2016 os autores requereram aos discentes das turmas do curso de Pedagogia
que escrevessem memoriais com narrativas autobiograficas destacando eventos importantes de
suas trajetorias de vida e escolares, assim como destacando pessoas que foram importantes

nesse caminho.

Narrativas pode ser um instrumento importante para pesquisas que pretendem
compreender processos socializadores. Varios sao os méetodos em que se pode colher historias:
entrevistas, diarios, autobiografias, gravacao de narrativas orais, narrativas escritas, e notas de
campo. No caso deste trabalho a opgédo foi por narrativas escritas em forma de memoriais
autobiograficos.

As narrativas circulam em textos orais, escritos e visuais e tém sido amplamente
investigadas em vérias &reas do conhecimento, como na semiética, na medicina, na
enfermagem, na psicologia, na psicanalise, na comunicagdo, na sociologia, na tecnologia da
informacdo, na antropologia, na filosofia, na arte, e etc., além da historia e da literatura bergo
natural da narrativa (PAIVA, 2008).

O memorial solicitado aos discentes do PARFOR/PEDAGOGIA/UNIFAP requereu que
eles escrevessem sobre pontos: 1) narrativas sobre o nucleo familiar, 2) primeiros contatos com
a escola, 3) sobre o Ensino Médio e os fatos mais marcantes, 4) as atuais condi¢des de vida e
de estudo deles, 5) as razdes e motivos de voltar a estudar pelo PARFOR, e 6) narrativas
destacando pessoas ou fatos importantes na trajetdria de vida.
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Das 5 (cinco) turmas do curso de Pedagogia, cuja media € de vinte e cinco discentes,
retornaram vinte e trés memoriais ao todo. Optou-se por escolher 3 memoriais de cada turma,
mas de discentes que trabalham no interior do estado do Amapa e do Para, ja que eles sdo a

maioria.
4. O capital cultural e as disposic¢@es: influéncia nas trajetdrias de vida e escolares

Formulada por Bourdieu (2004) a categoria capital cultural é muito Gtil para se

compreender codigos culturais de individuos pertencentes aos mais variados estratos sociais.

Conforme Bourdieu (2004) o capital cultural existe em trés estados: 1) incorporado que
pressupde trabalho de inculcagdo, de assimilacdo e custa tempo, um trabalho de aquisi¢édo do
sujeito sobre si mesmo, 2) objetivado quando o individuo “detém um certo numero de
propriedades”, de bens culturais, apropriados materialmente ou simbolicamente, e 3) que se

expressa sob a forma dos diplomas.

O conceito de capital cultural esta vinculado a teoria do habitus. Este é incorporado ao
longo da vida do individuo. Para Bourdieu (1983, p. 105) habitus é “aquilo que se adquiriu,
mas que se encarnou no corpo de forma duravel [mas ndo imutavel] sob a forma de disposi¢6es
permanentes”. O habitus seria ainda algo que se inscreve quase geneticamente, assumindo a

aparéncia de algo inato ou mesmo natural.

Convém ressaltar que os agentes sociais sdo dotados de habitus, inscritos nos corpos
pelas experiéncias passadas: tais sistemas de esquemas de percepg¢do, apreciacdo e
acdo permitem tanto operar atos de conhecimento pratico, fundados no mapeamento
e no reconhecimento de estimulos condicionais e convencionais a que 0s agentes estao
dispostos a reagir, como também engendrar, sem posig¢ao explicita de finalidades nem
calculo racional de meios, estratégias adaptadas e incessantemente renovadas,
situadas porém nos limites das constri¢des estruturais de que sdo o produto e que as
definem. (BOURDIEU, 2001, p.169)

Bourdieu (1994) destaca a dimensdo do passado para explicar a teoria do habitus.
Segundo ele, a a¢do de estruturas sociais tais como a familia, desde a primeira infancia, leva a
crianga, por meio de um aprendizado quase natural, a incorpora¢do dos habitus primarios.
Assim, no convivio familiar, as criangas vao construindo seus gostos mais intimos, seus
trejeitos, suas aspiracdes, sua autoimagem, sua autoestima, enfim, vao incorporando os habitus
primarios que estardo no principio das experiéncias escolares. Estas, se incorporadas, mesmo
que parcialmente, constituirdo 0s habitus secundarios, os quais estardo no principio da
percepcao e da apreciacdo das demais experiéncias do individuo, incluindo a capacitacao e o

desempenho profissionais.
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Para Nogueira e Nogueira (2002, p. 20) Bourdieu

afirma, entdo, em primeiro lugar, que a acdo das estruturas sociais sobre o
comportamento individual se d& preponderantemente de dentro para fora e ndo o
inverso. A partir de sua formacdo inicial em um ambiente social e familiar que
corresponde a uma posicdo especifica na estrutura social, os individuos incorporariam
um conjunto de disposicdes para a acdo tipica dessa posicdo (um habitus familiar ou
de classe) e que passaria a conduzi-los ao longo do tempo e nos mais variados
ambientes de acéo.

O conceito, e a propria teoria, foi passado em revista por Lahire (2013, p. 17) que o

aprofundou e deu melhor compreensdo a nogao trazendo uma nova discussdo também para a

categoria disposicoes.

O interesse que experimentei, desde os primeiros anos de meu percurso cientifico,
pela teoria do habitus me conduziu progressivamente a forjar a convicc¢do segundo a
qual se faz necesséario examinar o mundo social a escala dos individuos. A concepcao
de que existe um social (ou uma histéria) em estado incorporado, sob a forma de
disposicdes a agir, a crer, a sentir, etc., me parece fundamental quando nos propomos
compreender as praticas ou os comportamentos. Este interesse se acompanhou
entretanto de um questionamento, teoricamente argumentado e empiricamente
fundamentado, de um certo nimero de aspectos do conceito de habitus. O ponto
principal que me levou destacadamente a sistematizar a mudanca de escala e de ponto
de vista do conhecimento concerne a questdo da “transferibilidade das disposigdes”,
mais postulada do que verificada empiricamente pela teoria do habitus enquanto
“sistema de disposi¢des duraveis e transferiveis.” (Grifos nossos)

Em que pese a critica de Lahire a Bourdieu, Nogueira (2013) ao explicar a contribuicdo

do primeiro para uma sociologia na escala individual esclarece que em grande medida, de

maneira explicita ou ndo, Lahire estabelece um dialogo com a Sociologia de Bourdieu. Segundo

Nogueira € possivel identificar uma linha clara de continuidade entre as perspectivas tedricas

dos dois autores.

Lahire se afasta de Bourdieu ao propor um olhar mais atento em relacéo a diversidade
de experiéncias de socializacdo a que um mesmo ator é submetido (mais ou menos
precoces, intensas, sistematicas e coerentes entre si), ao carater plural ou mesmo
contraditério das disposi¢des assim constituidas (mais ou menos fortes, estaveis e
transferiveis) e a multiplicidade dos contextos de acdo (nem sempre passiveis de
serem descritos como um campo). Fundamentalmente, o argumento de Lahire é o de
que é necessaria uma analise empirica mais detalhada, por um lado, dos processos de
socializagdo por meio dos quais as disposices sdo incorporadas e, por outro, dos
contextos de a¢do, nos quais parte do passado incorporado é reativada. (Grifos nossos)

Em meio as suas proposicdes teoricas, ao criticar a teoria do habitus, assim como a no¢ao

de disposicOes, Lahire (2002) vai refinando o conceito ainda ndo acabado, formulado por

Bourdieu.

Toda disposicdo tem uma génese em que se pode tentar situar (instancia da
socializacdo e momento da socializagdo) ou reconstruir (modalidades especificas de
socializacdo). A sociologia disposicional estd ligada fundamentalmente a uma
sociologia da educacéo, no sentido amplo, a uma sociologia da socializagdo. O uso do
vocabulario disposicional pressupde que alguns pesquisadores dediquem uma parte
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de seus trabalhos ao estudo da constitui¢do (e das condigdes sociais de producdo) das
disposicdes (incorporacao).

A nocdo de disposicdo supbe que seja possivel observar uma série de
comportamentos, atitudes e praticas que seja coerente; ela proibe pensar na
possibilidade de deduzir uma disposi¢do a partir do registro ou da observagdo de
apenas um acontecimento. A ocorréncia Unica, ocasional, de um comportamento ndo
permite, em nenhum caso, que se fale de disposicdo para agir, sentir ou pensar dessa
ou daquela maneira. A nogao de disposicao contém, portanto, a ideia de recorréncia,
de repetigdo relativa, de série ou de classe de acontecimentos, de praticas. (LAHIRE:
2002, pag. 27).

As disposicOes seriam justamente aquilo que foi incorporado a partir do processo de
socializacdo e que, supostamente, passou a orientar o individuo em suas acdes subsequentes.
Correspondendo a experiéncias de socializagdo mais ou menos precoces, intensas, regulares e
diversificadas, os individuos incorporariam um conjunto de disposi¢Ges mais ou menos fortes,

duradouras, transferiveis e coerentes entre si. (NOGUEIRA, 2013)

Para Lahire (2002, p 27) “A nogao de disposig¢do supde que seja possivel observar uma
série de comportamentos, atitudes e praticas que seja coerente; ela proibe pensar na
possibilidade de deduzir uma disposicdo a partir do registro ou da observacao de apenas um
acontecimento.” Segundo ele, as disposi¢cbes podem ser ativadas e desativadas. Esse
movimento de ativar e desativar disposi¢des pode ser concebido como o “produto da interagdo

entre (relacdes de) forcas internas e externas.

Disposicdes, assim, sdo inclinacdes, propensdes a agir, mas pode ser para além disso. O
autor, assim, vai demonstrando que a categoria disposi¢cdes é composta de graus diferenciados.
Por isso Lahire (2005, p. 21) continua revelando que as disposic¢des distinguem-se segundo o
seu grau de fixacao e de forca. Assim, existem disposicoes fortes e disposi¢cdes mais fracas. A
forca e a fraqueza relativas das disposi¢cdes dependem, em parte, da recorréncia da sua
atualizagdo. Por exemplo, os habitos durdveis ndo sdo incorporados em apenas algumas horas.
Por outro lado, algumas disposi¢des constituidas podem enfraquecer ou se apagar por falta de

atualizacdo, e as vezes pelo fato de serem reprimidas.

E nesse sentido que a constituicdo do capital cultural, do habitus e das disposicdes dos
sujeitos aqui investigados merecem o escrutinio a partir das lentes de Bourdieu e Lahire. Como
se vera a seguir os discentes do PARFOR/UNIFAP séo oriundos de matrizes muito singulares
por um lado, mas por outro, incorporaram disposi¢cdes heterogéneas e plurais no decorrer de

suas trajetorias o que fez alterar suas disposigdes para agir.

5. Capital cultural e (ecos de) disposi¢cdes dos discentes do PARFOR/UNIFAP:

resultados

382 Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Séo Luis/MA



Em 2011, Ribeiro pesquisando os discentes do PARFOR/UNIFAP, encontrou
caracteristicas muito particulares, quanto as suas herancas culturais. Eles sdo oriundos: a) de
familias numerosas, b) a escolaridade dos seus pais € muito baixa, em média, equivalendo ao
Ensino Fundamental | dos dias atuais, c) renda econémica dos ascendentes era complementada
com forte peso de renda ndo-monetaria considerando seus métodos de subsisténcia na floresta
amazonica (caca, pesca e agroextrativismo) d) pais com ocupacdes profissionais populares ou

autdbnomos e e) majoritariamente séo “nativos” da propria regidao Norte.

As familias de origem dos sujeitos aqui investigados compdem o estrato social amazoénico
denominado “campesinato caboclo”. Este se constituiu de modo mais “organizado” a partir dos
processos migratorios ocorridos da regido Nordeste para a Norte sobretudo no final do século
XIX em um primeiro grande fluxo, e depois na década de 1940, nas duas vezes os fluxos

migratorios tiveram como atracdo a chamada “economia da borracha”.

Ndo obstante, em relacdo ao capital cultural dos proprios investigados do
PARFOR/UNIFAP ha mudancas significativas de padrdes quando se compara as suas origens

sociais. A pesquisa realizada por Ribeiro (2011) revelou

1) 93,7 % deles sdo naturais da regido Norte sendo quase todos do Estado
do Amapé; 57.8% tém mais de trinta e seis anos de idade. Quando somou-se este grupo
com o0 que tem de vinte e nove a trinta e cinco anos de idade o percentual subiu para
95,8%.

2) Apenas 8.6% deles eram formados em alguma modalidade de curso
superior. 91% cursavam a licenciatura plena pela primeira vez. Durante a aplicacdo dos
questionarios nas perguntas abertas, assim como nas conversas informais e nos
processos cotidianos de escuta e observacdo direta, muitos agradeceram a politica
publica do governo federal que teria permitido uma oportunidade impar para a

realizacdo de um sonho — chegar ao terceiro grau;

3) Eles concluiram o Nivel Médio ha bastante tempo. O grupo que concluiu
até 1999 e de 64.5%. Significa que, no momento da pesquisa de campo em 2011, bem
mais da metade desses alunos haviam concluido o ensino médio ha mais de doze anos.
Eles ndo haviam nem voltado para algum estudo sistematico (aos bancos escolares) e
por isso a grande maioria se declara, do ponto de vista da producdo escolar,
“enferrujados”;

4) Quanto ao tempo de magistério o grupo que exerce a profissdo ha mais

de quinze anos € de 49.2%.
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5) Um numero que chama atencdo é quanto a quantidade de filhos. Os
sujeitos investigados vieram de familias numerosas com muitos irméos, porém, 77.5%
deles tém até 2 (dois) filhos; Destes, 26.0% estudam em escolas particulares;

6) O indicador renda, que é sempre um dado relevante, aponta que 9.4%
deles percebem até dois salarios minimos e 52.6% de dois a quatro. Isto significa que
62% n&o recebiam mais do que R$ 2.488,00 (valores brutos) se considerarmos o ano de

2011 como proventos;

A mudanca significativa em relacdo as suas origens se deu porque eles deixaram de ser
agricultores, extrativista, pescadores, analfabetos ou semianalfabetos. Passaram a ter renda
monetaria fixa, emprego estavel e concluiram o Nivel Médio. Para que ocorresse essa mudanca
varias formas de investimentos (a maioria investimentos ndo-monetarios) foram realizadas por
suas familias a fim de que eles ndo se tornassem o que os pais eram. Por outro lado, esses
sujeitos incorporaram disposicdes de agir especificas que mudaram o curso de suas vidas

mesmo nas condic¢Bes contextuais, plenamente desfavoraveis, em que viviam.

Em que pese a forga das estruturas sociais que “amarram’ os individuos lhes dando pouca
margem para escapar de destinos marcados previamente, e que foram fatores objetivamente
limitantes nas trajetérias de vida e escolares dos sujeitos investigados, ainda assim, eles fizeram
rupturas importantes durante seus trajetos e, hoje, estdo dando um importante passo nas suas
formacdes escolares como alunos de uma universidade publica federal. Esta é uma evidéncia

clara.

Os achados de campo revelaram informacdes importantes que deram uma panoramica do
ambiente da familia e suas formas de socializacdo priméaria na formagao dos “esquemas de

disposi¢des” dos investigados. O quadro 2, relacionou 0s quinze quesitos.

Quadro 2 — Caracteristicas e influéncias familiares

N. | CARACTERISTICAS RELAGCOES FAMILIARES SIM (%) |NAO (%) |RARO (%)
01 | Gostava de ficar em casa 56,1% 22,4% 21,5%
02 | Ajudava nas tarefas domésticas 89,7% 1,9% 8,4%
03 | Ambiente democrético - Havia dialogo com os pais 43,0% 29,0% 28,0%
04 | As regras familiares eram claras 86,0% 7,5% 6,5%
05 | seus pais compareciam a escola afim de saber sobre seu rendimento escolar 66,4% 9,3% 24,3%
06 | Haviam horérios estabelecidos para estudar 55,1% 37,4% 7,5%
07 | Haviam horérios estabelecidos para dormir 77,6% 14,0% 8,4%
08 | Realizava outra atividade formal escolar (Inglés, datilografia, informatica, etc.) 39,3% 53,3% 7,5%
09 | Resolvia seu "dever de casa” da escola 93,5% 1,9% 4,7%
10 | seus pais 0 acompanhavam na resolucio do "dever de casa” da escola 48,6% 21,5% 29,9%
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11 | Intensificava os estudos nos periodos prévios as avaliacdes 80,4% 9,3% 10,3%
12 | Notas boas eram acompanhadas de prémios (elogios, presentes, etc.) 30,8% 46,7% 22,4%
13 | Notas ruins eram acompanhadas de castigos ("ralho", privacdes, etc.) 43,9% 38,3% 17,8%
14 | Ambiente familiar solidario 72,0% 3,7% 24,3%
15 | consideras que foi um (a) aluno(a) esforcado(a) 94,4% 3,7% 1,9%

Fonte: Elaboracéo propria.

Mesmo de modo arriscado por tentar mensurar aspectos cuja natureza parecem nao se
permitir medir estatisticamente o quadro acima ajuda em inferéncias que fazem sentido quando
associadas ao conjunto das demais respostas advindas dos instrumentos de campo e dos
processos de escuta, das observacdes diretas e das conversas informais realizadas pelos autores

da pesquisa.

Pelo quadro 2, os discentes do PARFOR/UNIFAP foram habituados em ajudar nas tarefas
caseiras e suas familias de origem tém perfil conservador uma vez que as regras (ainda que
claras) ndo se construiam pela via democratica (57% responderam que o ambiente familiar
NAO ou RARAMENTE era democrético).

Regras de rotina eram bem estabelecidas: mais da metade respondeu SIM quanto a
horarios estabelecidos para dormir e estudar. 66,4% consideram que seus pais acompanhavam
as tarefas da escola porque compareciam a escola afim de saber sobre o rendimento escolar dos

investigados.

Depreende-se dos quesitos acima a existéncia de disposicdes familiares que valoriza os
estudos, apesar do perfil semianalfabeto dos ascendentes. Mesmo com o perfil conservador (o
gue é comum em ambientes interioranos rurais) os pais ou responsaveis pelos alunos dos
PARFOR/UNIFAP, quando estes criangas ou jovens, realizavam certo tipo de controle sobre
seus costumes fazendo os mesmos incorporarem determinados habitus e disposi¢des que podem
ter ajudados para as rupturas significativas faladas acima. E razoavel considerar que nas
condicBes contextuais em que nasceram e se socializaram, o fato de concluir o ensino medio
aponta para individuos que tiveram muita forca interior (habitos de a¢éo) e que, mesmo com 0s

constrangimentos exteriores, foram capazes de desafiar seus destinos.

Considerando, portanto, essas possibilidades de trajetorias marcadas por disposi¢des de
agir, disposicdes multiplas, se perguntou aos discentes do PARFOR/UNIFAP sobre seus
habitos de leituras quando alunos do Ensino Fundamental e Médio, conforme quadro 3, afinal

eles se tornaram professores e foram aprovados em concurso publico. Certamente no mundo
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rural de baixa estrutura escolar eles acabaram por se distinguir se comparados as demais pessoas
de suas localidades, pequenas cidades amazonicas.

Quadro 3 - Habitos de leitura quando alunos Ensino Fundamental e Médio

N. HABITOS DE LEITURA (%)
01 Sempre foi apegado a leitura 374
02 Nunca fui uma pessoa apegada a leitura 11,2
03 Lia o suficiente para obter a aprovacéo na escola 49,5
04 As leituras nunca me atrairam 0,9
05 Néo respondeu 0,9

Fonte: Elaboragéo prépria.

As respostas sistematizadas no quadro 3 mostram nos itens 02 e 03 que 60% dos
discentes do PARFOR/UNIFAP nunca foi apegada a leitura ou lia o suficiente para obter
aprovacdo na escola. Esses sujeitos sdo todos originarios de escolas publicas, a maioria de
escola publica do interior e de zonas rurais. Considerando que seus pais eram detentores de
baixissimo capital escolar € bastante razoavel admitir que os habitos de leitura desses jovens, a
época, ndo fossem elevados.

Por outro lado, 37.4% declarou que tinha apego as leituras. Este € um nimero que pode
ser considerado interessante pelas trajetdrias que estes sujeitos manifestam. Eles, de algum
modo, incorporaram disposicdes de agir suficientes para romperem com as limitagcdes das
estruturais contextuais sociais desfavoraveis em que viviam. N&o obstante, é curioso que 94%
deles afirmaram no quadro 2 que se consideravam alunos esfor¢ados.

Em relacdo aos memoriais autobiogréaficos, escritos, é possivel capturar pela analise de
contetdo, outros pontos importantes de suas trajetorias de vida, escolares, bem como aspectos
complementares de suas disposi¢des individuais. Os autores dos memoriais estdo identificados
com nomes ficticios. Os excertos retirados abaixo estdo escritos conforme os originais,
inclusive, com alguns erros gramaticais, mas com reticéncias para permitir a captura dos

periodos textuais mais interessantes.

Lembro de minha infancia, filha de pais separados (pai viciado em alcool, méde ndo
concluiu o ensino fundamental, sua profissdo: feirante) diante das adversidades, eu, 62
filha, fui morar com uma tia de classe média baixa ... sempre tive que trabalhar desde
crianca, enfim, ndo recordo de responsaveis por mim irem até o ambiente escolar
coletar qualquer informacéo. (MARGARIDA)

Sempre estudei em escola publica e, 0 ensino ndo era dos melhores, ndo por culpa dos
professores e sim a falta de estruturas, nunca repetir de série, sempre me dediquei aos
meus estudos...Minha familia sempre me incentivou em especial minha mae para que
eu concluisse o Ensino Médio e desse continuidade dos meus estudos. (LUCELIA)

[...] porque a minha mée é analfabeta e sd tinha cursado o primario isso somente a
metade do curso e meu pai tinha apenas a 22 série do ensino fundamental. Mais ao
colocar os trés filhos para estudar procuram da o melhor e insetivando sempre para
nao perder o foco do estudo.” (CAMELIA)
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Os excertos acima refor¢am as origens e trajetorias com muitos percalgos, mas ao mesmo
tempo uma espécie de crenca (disposicdes para crer) na Escola como forma de melhorar de
vida. Percebe-se as familias dispostas, mas também percebe-se disposi¢fes individuais em
sequir em frente da parte dos sujeitos investigados, mesmo com todos 0s constrangimentos

contextuais.

Tive meus primeiros contatos com a alfabetizacdo em casa, onde a minha mée dava
aula de reforco para as séries iniciais. E iniciei a 12 série com 6 anos de idade, j&
sabendo ler e escrever, o qual o0 meu ambiente familiar me propiciou. Estudei o 1°
ciclo do fundamental no municipio de Cutias e a partir da 5 série até a 82 série estudei
em Macapda, morando com minhas irmds. E ao concluir o fundamental o meu pai me
forgou a retornar a Cutias, para cursar 0 magistério, curso ao qual ndo queria fazer ...
Passei no concurso do estado em 2005.” (CECILIA)

Estudei todo o Ensino Fundamental e Médio em Escola Publica e nunca repeti de
série. Terminei o curso de Magistério em minha cidade natal (Vigia-PA)....Na época
do Ensino Médio, o papel dos meus avos maternos foi muito marcante, pois minha
mae se separou do nosso pai e teve que procurar emprego para poder nos sustentar.
Ela saia bem cedo e retornava no final da tarde até passar no concurso publico. E nessa
auséncia quem segurava as “pontas” era os meus avos ... Vim para o Amapé em busca
de oportunidades ... e passei ha UNIFAP para o curso de Geografia ... Durante meu
curso superior minha “mesada” era enviada para mim pelos meus avos. (RAMON,
professor discente do PARFOR para segunda licenciatura)

Estudo porque sempre tive vontade de ser ou ter uma profissdo que eu pudesse ter
orgulho e dar orgulho a minha mée a ajuda-la. (VALDICLEIA)

Minha irmd Rosélia, foi quem mais me incentivou para eu estudar, pagava meus
estudos e sempre comprava 0s melhores materiais para eu ndo me sentir inferior aos
outros (ROSIANE)

Agora que estamos prestes a encerrar 0 curso nao sei de certo o que pretendo, se
descanso ou entro em uma pés. (JOSILMA)

Voltei a estudar por varios motivos... e o principal deles foi a vontade dos meus pais
de verem um dos filhos “formados” com curso superior e também honrar os esfor¢os
que meus pais fizeram para que eu pudesse estudar. (JOSE)

Os fragmentos vao corroborando as herangas culturais, mas também uma disposicédo
diaria para agir, e constituir outros modos de capital cultural pela via escolar. Esses sujeitos ndo
se deixaram ficar “presos” somente aos seus universos sociais contextuais. Como se sabe, ¢é
comum as familias que moram no interior migrarem para outros lugares em busca, sobretudo,
de educacdo e saude. Os alunos do PARFOR/UNIFAP estdo marcados por essa busca e suas
familias, muitas vezes, empreenderam em verdadeiras “sagas”, em aventuras, em busca de um
“mundo melhor”.

As trajetorias desses sujeitos séo a0 mesmo tempo muito singulares, mas tambem plurais,
influenciadas que foram pelos varios constrangimentos econémicos e sociais pelos quais
passaram, mas também por ndo seguir, necessariamente, uma linearidade. Dai ser necessario

considerar o que lembrou Nogueira (2013)

O esforgo de Lahire no sentido de captar a heterogeneidade das familias é coerente
com sua tese central relativa a especificidade da escala individual de analise. Para
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entender os resultados escolares de uma crianga especifica ndo bastaria a
caracterizacdo geral e abstrata do grupo social a que ela pertence. Seria necessario
investigar a configuracdo familiar concreta na qual ela esta inserida, a forga relativa
dos lagos de interdependéncia que a unem a cada um dos outros membros do grupo,
a natureza mais ou menos contraditoria das logicas socializadoras a que ela é
submetida, sincronica e diacronicamente.

Sobre o que diz Lahire, acima, reconhecemos que as ferramentas utilizadas neste trabalho
ndo sdo iguais ao modelo das “entrevistas aprofundadas” utilizadas por ele em suas pesquisas
empiricas, portanto, provavelmente nossos instrumentos ndo tem a mesma capacidade de
mergulhar nas logicas socializadoras destacadas. Contudo, considerados em seu conjunto 0s
instrumentos aqui utilizados e combinados ao conhecimento que autores tém do quadro
investigado (PARFOR e alunos do PARFOR), as observacdes de rotina e 0S processos
interativos existentes entre pesquisadores e investigados, tudo isso, faz das inferéncias aqui
registradas respostas plausiveis e pertinentes ao problema proposto.

Os memoriais revelam que 0s sujeitos pesquisados sdo também individuos socializados
em multiplos espacos e cendrios. Eles, apos concluir o ensino medio lutaram por uma vaga em
um concurso publico, se tornaram servidores do estado do Amapa ou das prefeituras municipais
e, diante de mais uma mudanca contextual, com o surgimento da oferta de curso superior, apds
muito tempo sem estudar, decidiram retornar aos estudos, mesmo abrindo méo do periodo de
férias (durante 4 anos seguidos). Ao acessar 0 novo ambiente escolar e cultural com novas
interacdes e redes de relacBes, espacos heterogéneos, mais plurais e multifacetados eles estdo
incorporando novas disposi¢cGes e passam por outras mudancas de habitus. A estrutura
académica do ensino superior, portanto, 0os impactou.

Os alunos do PARFOR/UNIFAP também estdo atualizando suas multiplas disposi¢des,
estdo agindo, estdo (subjetivamente) orgulhosos e com autoestima mais elevada por estudarem
em uma universidade publica federal. As observacdes, 0s processos de escuta e as conversas
informais mantidas entre eles e os autores do presente trabalho sugerem essa possibilidade.

Noutra pesquisa sobre 0 PARFOR, mas no estado da Bahia Mororo;Couto (2015) também
constataram essas mudancas: “[...] a gente percebe basicamente que eles avancaram,
principalmente na questdo da autoestima.... hoje eles ja tém uma autoestima. Eles se veem
alunos da universidade [...]”, disse 0 Coordenador PARFOR/UFRB.

Para Lahire (2002, p. 329) “A existéncia de multiplas disposi¢des, regularmente néo
atualizadas nas condicdes variadas de exercicio da atividade social, faz com que seja dificil

encontrar individuos plena e duradouramente felizes.”
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Quando Lahire (re) conceitualiza a nocao de disposicdo o faz em uma perspectiva mais
abrangente. Quando ele relativizou as nogdes de coeréncia e transponibilidade do habitus a que
Bourdieu se referia, Lahire considerou a multiplicidade de universos sociais e contextos de
interacdo por onde os individuos se movem, quer ao longo de suas biografias, quer
cotidianamente, e isto contribui para a constituicao de disposi¢Oes heterogéneas, sincréticas e
ao mesmo tempo dissonantes.

As evidencias tedricas e empiricas que surgiram neste trabalho permitem afirmar que os
“ecos de” disposi¢oes dos discentes do PARFOR/UNIFAP foram constituidos conforme as
licbes de Lahire.

A opcéo pela expressdo “ecos de” disposicoes se deu em razdo da autocritica dos autores quanto
aos instrumentos metodolégicos utilizados nesta pesquisa, muito diferentes que sdo, enquanto

técnica, das entrevistas aprofundadas utilizadas por Bernard Lahire.

6. Consideracoes finais

Este artigo teve como objetivo analisar as herancas e o capital cultural, além das formas

de disposicdes diversificadas incorporadas pelos discentes do PARFOR/UNIFAP.

O programa na UNIFAP recebe professores das redes estadual e municipais, um publico
ao mesmo tempo muito singular, porém heterogéneo e plural, marcados que sdo por suas
herancas amazonicas, mas que constituiram outras formas de capital cultural se comparadas as
suas origens sociais. Suas familias foram capazes de lhes transmitir disposi¢des, ainda que em
situacdes contextuais culturais “ilegitimas”, que os fizeram incorporar valores positivos pelos

estudos, ainda que alterando o conjunto de disposi¢des incorporadas no ambito da familia.

Eles sdo herdeiros de familias com muitos irméos, pais com baixissima escolaridade e
nativos da Regido Norte. Por outro lado, os discentes do PARFOR/UNIFAP, contrariando suas
origens, tem apenas 2 filhos, em média, e uma parte destes sujeitos pesquisados pagam escola
particular para seus filhos. Ao contrério dos seus ascendentes, hoje eles ttm emprego publico

fixo e estavel, além de terem acessado o0 ensino superior publico federal.

Os resultados mostraram que eles ajudavam nas tarefas caseiras quando criangas, e que
vieram de familias conservadoras e tradicionais. Esse conservadorismo, com regras nao

democraticas dentro de casa, estabelecia horarios para dormir e estudar, por exemplo.

Apesar desse quadro de familia tradicional a grande maioria reconhece que seus

familiares tiveram importancia no trajeto dos seus estudos, ainda que seus niveis de leitura ndo
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possam ser considerados elevados, entretanto, 37,4% - nimero que ndo é desprezivel - revelou

ser apegado as leituras.

Os sujeitos pesquisados alteraram e tiveram suas disposicdes alteradas porque tinha
suficientes habitos de acdo, inclinagdes aos estudos mesmo nas condi¢des contextuais adversas
em que viviam, capazes de realizar alguns feitos que os distinguiram nos lugares onde viveram
ou ainda vivem. Se tornaram servidores publicos, adquiriram uma profissdo estavel e estdo

dispostos a concluir o ensino superior.
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