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Resumo

Este texto resulta de uma pesquisa de doutorado, que teve como objetivo geral analisar
criticamente as experiéncias vividas nas praticas educativas do Proeja na busca da
integracdo curricular, tomando a educacdo popular (EP), na perspectiva libertadora
como aporte tedrico-metodoldgico, a partir dos estudos produzidos no contexto latino-
americano. Operamos com a sistematizacdo de experiéncias (SE) como metodologia de
pesquisa, em suas abordagens epistemoldgicas desconstrutiva e historico-dialética,
utilizando como instrumentos de producdo de dados a observacdo participante, o diario
de campo, entrevistas e fontes documentais. O estudo envolveu 25 educadores, 15
educandos e 5 gestores. Os resultados indicam que a integracdo curricular almejada
ganhou outros contornos, pela visao dos sujeitos, sendo problematizada nas maltiplas
formas de sua realizacdo. Indicam também o protagonismo dos sujeitos, suas reflexdes
criticas das praticas para compreendé-las e produzir interferéncias, no que demandam de
transformacdo. Apesar das contradi¢Oes, a pratica do didlogo foi exercitada como um
dos principios do curriculo integrado, na construgdo coletiva de conhecimentos gerais e
especificos.

Palavras-chave: Proeja; Educacdao Popular; Integracdo curricular; Construgdo Coletiva;
Sistematizagdo de Experiéncia.



1. INTRODUCAO

Apbs 10 anos de implementacdo do Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacdo Basica, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(Proeja), foram produzidas véarias experiéncias na tentativa de efetivar uma proposta de
integracdo curricular, o que nos instigou a tomar como objeto de estudo as préaticas
desenvolvidas na Instituicdo pesquisada, com vistas a analisar criticamente as
experiéncias vividas nas praticas educativas que explicitam a busca pela integracédo

curricular e o exercicio de construgdo coletiva.

A partir do balanco das pesquisas realizadas no ambito do Proeja (MACHADO, 2011),
verificou-se indmeros impasses no processo de implementagdo, principalmente, com
relacdo aos estigmas existentes em torno dos educandos da EJA, aos tensionamentos
quanto ao preparo do corpo docente e das praticas exercitadas na complexa intersecao
dos campos da EJA e da educacdo profissional na perspectiva do curriculo integrado.
No contexto especifico da pesquisa, percebe-se que alguns avangos tomaram forma a
partir do processo de formacdo desencadeado com os educadores que atuam junto ao
Programa, e aos poucos fomos identificando no fazer das praticas docentes alguns
principios da educacdo popular (EP), em especifico, o diadlogo, que passou a ser
exercitado entre os diferentes sujeitos envolvidos. Isto nos levou a afirmar a EP como
uma alternativa de acdo politico-pedagogica nas praticas educativas do Proeja, com e

entre sujeitos, educandos, educadores e gestores (PALUDO, 2001).

O estudo langa mdo da matriz epistemoldgica da EP, como uma préaxis politica e
pedagdgica de resisténcia a dominacdo e ao pensamento hegemdnico neoliberal, de
forma comprometida com a emancipag¢do humana das classes trabalhadoras, tendo como
referéncia um pensamento préprio, gestado no contexto latino-americano. Como
resultado dessa construcéo, alguns estudos sinalizam as mudancas ocorridas nas Gltimas

décadas, tais como demonstram Paludo (2001) e Mejia Jiménez (2013).

O texto se organiza da seguinte forma: num primeiro momento, ganha destaque a
discussdo acerca dos principios da EP em dialogo com os fundamentos do curriculo
integrado; na sequéncia buscamos avancar no debate da sistematizacdo de experiéncia

(SE) como metodologia de pesquisa, no que essa nos exige de postura ético-politica
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enquanto sujeitos envolvidos, a0 mesmo tempo em que requer O necessario

estranhamento no exercicio da problematizacéo das experiéncias.

A seguir, compartilhamos as andlises realizadas a partir dos dados produzidos em
diferentes contextos escolares discutindo as percepcdes dos sujeitos sobre suas
experiéncias de formacdo no Proeja e a dimensdo politico-pedagdgica das praticas
vivenciadas no percurso. Além disso, observamos a maneira como 0s sujeitos se abrem
para o exercicio de principios e praticas da EP. As consideracOes finais foram tecidas
numa perspectiva de retextualizacdo, com a tarefa de produzir de forma substantiva e de
dentro da experiéncia vivida no processo de SE, o0s estranhamentos necessarios para a

leitura critica das praticas educativas.
2. INTEGRAQAO CURRICULAR: A PERSISTENCIA DE UM DESAFIO

A busca por uma formacao integral, tal como explicitada na proposta do Proeja, esta
vinculada aos principios da escola unitaria ou escola de cultura geral, que propde o
“inicio de novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na
escola, mas em toda a vida social” (GRAMSCI, 1982, p. 125). No entanto, como fonte
de inspiracdo, essa ideia se atualiza sem se confundir com sua proposta original, ja que
“os limites de formagdo integral estdo dados pela sociabilidade capitalista

contemporanea” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 66).

No contexto brasileiro, a ideia da escola unitaria de Gramsci tem mobilizado vérias
experimentacGes de propostas de integracdo para o ensino médio que revelam as
dificuldades de sua materializacdo, o que indica de acordo com Costa (2012) problemas
de ordem conceitual, de operacionalizacdo curricular e de organizacdo dos sistemas de
ensino. Porém, apesar dessas dificuldades, afirma-se a necessidade de prosseguir em
busca de um ensino integrado, uma vez que “representa 0 compromisso com a formagao
ampla dos trabalhadores e se contrape as pedagogias liberais da moda” (ARAUJO;
FRIGOTTO, 2015, p. 66).

Consideramos que é com esse entendimento que o Documento Base do Proeja, ao
incorporar os estudos do campo trabalho e educacédo, retoma os fundamentos politico-
pedagOgicos que norteiam a organizacao curricular na perspectiva da formacao integral,

guando enfatiza:
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a) A integracdo curricular visando a qualificacdo social e profissional
articulada a elevacao da escolaridade [...]; b) A escola formadora de sujeitos
articulada a um projeto coletivo de emancipacdo humana; ¢) A valorizacéo
dos diferentes saberes no processo educativo; d) A compreensdo e
consideracdo dos tempos e espagos de formacdo dos sujeitos da
aprendizagem; e) A escola vinculada a realidade dos sujeitos; [...] g) O
trabalho como principio educativo (BRASIL, 2007, p. 47).

Esses fundamentos guardam estreitas relacdes com a teorizagcdo da EP quando enfatizam
a escola e a sua tarefa de formagéo vinculada a um projeto coletivo de emancipagéo
humana e também quando focalizam a integracdo curricular como um processo de
construcdo coletiva, fundada numa pratica democrética e de valorizacdo dos diferentes
saberes dos sujeitos de aprendizagem, suas realidades, 0s tempos e 0s espacos das

préticas educativas.

De acordo com o Documento Base do Proeja, a formacdo integral se complexifica a

partir das implicac@es politicas e pedagogicas do curriculo que pressupde:

[...] uma integracdo epistemoldgica, de conteldos, de metodologias e de
praticas educativas. [...] uma integracdo [...], entre o saber e o saber-fazer,
[que] pode ser traduzido em termos de integracdo entre uma formacéo
humana mais geral, uma formacdo para o0 ensino médio e para a formacédo
profissional (BRASIL, 2007, p. 41).

Acrescentamos a esta énfase de formacdo integral, a integracdo dos saberes populares,
um dos grandes desafios para esta pesquisa. Na perspectiva da EP, as mediacGes
educativas integram propostas pedagogicas que sdo baseadas em processos de
negociacdo cultural e confrontacdo de saberes. O conhecimento que se produz nessas
mediacg0es, problematiza a ideia de que 0s processos educativos em nossa sociedade
estdo fundamentados no modelo transmissionista frontal, da educacéo bancaria criticada
por Freire, com a qual a EP rompe (MEJIA JIMENEZ, 2013). Como proposicao, parte-

se da ideia que:

[...] todos os seres humanos tém um saber derivado do mundo em que
habitam e das praticas que desenvolvem no cotidiano de suas vidas; o
reconhecimento de que em todos os seres humanos estdo as capacidades do
intelectual e do manual, e que sua separacdo é parte da constituicdo dos
dualismos sobre os quais o ocidente e, em especial, sua modernidade
capitalista tem construido seu poder [...] (MEJIA JIMENEZ, 2013, p. 375,
traducdo nossa).

Esta reflexdo a respeito das praticas de EP nos permite considerar que os principios da
integracdo teoria-prética, do saber e do saber-fazer, que orientam o curriculo integrado,
podem ser enriquecidos com a énfase do reconhecimento dos saberes dos grupos

considerados subalternos. Ao reconhecer esses saberes, a EP propicia “a emergéncia dos
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saberes subjugados pelo pensamento eurocéntrico, e para tal, tem desenvolvido
propostas pedagdgicas e metodoldgicas para visibilizar esse saber e esse conhecimento
presentes em suas praticas” (MEJIA JIMENEZ, 2013, p. 375, tradugdo nossa). \VVarios
pontos de encontro vao sendo tecidos a medida que buscamos entrelacar fundamentos e

principios da integracdo curricular com a EP.

Os eixos orientadores do curriculo integrado — trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia —
instigam também a curiosidade epistemoldgica, como nos provoca Freire (2003) ao
suscitar problematizagdes em torno das concepcbBes que esses eixos afirmam, ora
compondo e ampliando os horizontes de andlises, ora nos desafiando a refletir
criticamente sobre os sentidos que explicitam, e como se manifestam e afetam a

producdo do conhecimento oriundo das préaticas educativas.

Ao tomarmos o eixo da ciéncia e seus meios de integracdo na construcdo de curriculos
integrados, ndo podemos desconsiderar que para a tradicdo ocidental o conhecimento
cientifico, “que se desenvolveu durante a modernidade, constituiu um paradigma de
conhecimento fundado no tedrico, o que o levou a uma depreciacéo pela acéo e a préatica
ndo estruturados sob seus postulados cientificos” (MEJIA JIMENEZ, 2009, p. 5,

traducdo nossa).

Essa logica permitiu que o conhecimento assumisse ‘“‘caracteristicas universais e de
superioridade sobre outras epistemes, na tradicdo das escolas de pensamento que tém
correntes intelectuais de ponta com suas investigacdes, pensadores posicionados,
financiamentos etc” (MEJIA JIMENEZ, 2009, p. 5, traducdo nossa), produzindo a
separacdo entre quem faz ciéncia e quem a aplica. Essa dicotomia tem tornado
hegemonico o conhecimento cientifico, como uma forma Unica de conhecer, que

desqualifica

[...] os saberes das préticas, os saberes ndo cultos e populares, uma vez que
ndo sdo considerados universais, sdo limitados no tempo e espago, ndo
permitem o conhecimento rigoroso, estdo ligados as particularidades de
elementos locais e levantam questionamentos sobre essas formas de saber
que ndo sdo [consideradas] conhecimento [...] (MEJIA JIMENEZ , 2009, p.
5, traducdo nossa).

Coloca-se em debate, nesta discussao, questfes que sao caras aos principios do Proeja,
uma vez que a consideragdo da cultura como eixo, pressupde a valorizagéo dos saberes
e da cultura popular, enraizados nas praticas educativas ndo escolares dos sujeitos, e que
poderiam ser impulsionadores no fazer das praticas educativas escolares do Programa,

como possibilidade de “reconhecimento de diferentes dimensdes da producdo de
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conhecimento e saberes em coeréncia com as particularidades dos sujeitos e das lutas
nas quais se inscrevem” (MEJIA JIMENEZ, 2013, p. 375, tradugio nossa).

Assim, a experimentagdo com a integragdo curricular requer diferentes formas de
organizacdo e de pensar os conteldos necessarios a formacao de jovens e adultos, de
modo a desenvolver suas capacidades de interpretar e de agir de forma autbnoma sobre
a realidade, e que tenha como elementos fundantes o compromisso com a formagao dos

trabalhadores e com um projeto ético-politico de transformacéo social. Nesse sentido,

As formas de reorganizag&o curricular devem ser experimentadas e avaliadas,
levando em conta que ndo ha uma Unica forma, tampouco uma forma mais
correta que outra para a efetivagdo de um curriculo integrado, mas que elas
tém sempre algum impacto sobre a produgdo/reproducdo da sociedade
(ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 67).

A este ponto, tocamos a dimensdo politica e ideoldgica do curriculo como espago de
expressdao e confrontagdo de relacbes sociais entre as classes dominantes e as
consideradas subalternas. Dessa forma, na experimentacdo dos desenhos de organizagéo
curricular integrada, os contetudos buscam outra énfase de formacdo que ndo a da
perspectiva imediata para o mercado de trabalho. “[...] Procura-se, com isto, formar o
individuo em suas multiplas capacidades: de trabalhar, de viver coletivamente e agir
autonomamente sobre a realidade, contribuindo para a construcdo de uma sociabilidade
de fraternidade e de justica social” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 68).

Encontramos, mais uma vez, nexos que se vinculam aos principios da EP, e sua énfase
no trabalho pedagdgico que reconhega 0s interesses dos grupos sociais empobrecidos,
dentro das esferas politica, econdmica e social, e os possibilitem condicdes de insercdo
social, de modo a fazer valer suas aprendizagens, na perspectiva critica de
transformagcéo dessa realidade (MEJIA JIMENEZ, 2013, tradugio nossa).

A partir de estudos realizados por Machado (2010) destacamos outros principios da
integracdo, mesmo tendo em vista o risco de esvaziamento de seus sentidos. Séo eles: a

contextualizagéo, a interdisciplinaridade e 0 compromisso com a transformacao social.

A contextualizacdo pressupfe inerente articulagdo dos contetidos formativos com a
realidade social dos trabalhadores e suas organizacgdes, considerando esta um “ponto de
partida para os curriculos integrados e a realidade transformada como ponto de
chegada” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 69). Desta maneira, ela demanda dos

educadores a implicacdo e 0 compromisso com a transformacéo social.
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Ja a interdisciplinaridade, segundo Etges (2000, p. 74), consiste no deslocamento ou
transposicdo de um contexto para outro, e neste movimento, algumas estratégias séo
sugeridas, tais como a do “estranhamento interdisciplinar e da explicagdo ou
esclarecimento pelo método do outro”. O estranhamento interdisciplinar pressupde
como um dos movimentos, 0 de se traduzir o que é proprio de um campo de
conhecimento para outro campo de saber, 0 que faz com que, no caso desta pesquisa, 0
educador comece “[...] a ser capaz de colocar novas questdes, que jamais lhe viriam a

cabega [...]” (ETGES, 2000, p. 75).

No pensamento de Freire (2005), a interdisciplinaridade é estabelecida como requisito
metodolégico de construcdo do conhecimento pelo qual o sujeito na relagdo com o seu
contexto e cultura, passa a compreender sua realidade numa perspectiva de unidade e

totalidade do real.

O principio do compromisso com a transformacdo social, para além da retdrica a que
muitas vezes tem se reduzido, ¢ o “que distingue a praxis marxista, da filosofia
pragmatica, que busca vincular os processos formativos com demandas imediatas e
pontuais” (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015, p. 69).

A realizacdo de um trabalho de integracdo entre as diferentes disciplinas e formas de
conhecimento implica a construcao coletiva que pressupde que 0s docentes e 0s gestores
da escola se envolvam no apoio sistematico as acdes, como no caso do Proeja. A
construcdo coletiva € aqui abordada no sentido utilizado por Pistrak (2000), como
trabalho coletivo, o que equivale a uma tarefa compartilhada, compreendida como uma
unidade que implica compromisso com o trabalho de maneira conjunta, ao passo que

desafia a superacéo dos limites individuais e valoriza a atuagéo coletiva.

O trabalho coletivo é um dos principios da integracdo curricular e da EP, e constitui
uma aposta de mudanca nas rela¢des produzidas pela teoria de acdo antidialogica que,
segundo Freire (2005), caracteriza-se pela opressdo, pela divisdo, pela manipulacéo,
pela conquista e pela invaséo cultural. Em contraposicdo a essa ldgica, o trabalho

coletivo requer o exercicio da “teoria da agdo dialogica” que demanda a co-laboragéo.

Kuenzer (2005) permite-nos pensar as caracteristicas da teoria da acéo antidialogica de
Freire como elementos presentes nas praticas de fragmentacdo do conhecimento que,
muitas vezes, de forma desapercebida sdo introjetados por “[...] profissionais sérios,

mas ingénuos, que se deixam envolver, [pela] énfase da visdo localista dos problemas e
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ndo [pela] visdo deles como dimensao de uma totalidade” (FREIRE, 2005, p. 161).
Kuenzer (2005) amplia a discusséo da fragmentagdo afirmando que ela se constitui na
expressdo da divisdo entre classes sociais no capitalismo e esta presente nas escolas
respondendo, ao longo dos anos, as demandas de disciplinamento e de conformacdo a

I6gica da sociabilidade capitalista.
3. PERCURSO METODOLOGICO E CONTEXTUALIZAQAO DA PESQUISA

Nesta secdo, centramo-nos nas condigdes do contexto em que a pesquisa foi
desenvolvida, uma vez que, para a SE como pratica de investigacdo, toda experiéncia se

faz:

[...] em determinadas condicfes de um contexto econdmico, social e politico
em nivel local, regional ou mundial. O momento histérico é a condigdo de
possibilidade de cada experiéncia, fora do qual ndo é factivel entendé-la, pois
é parte integrante de sua realizagdo [...] JARA HOLLIDAY, 2009, p. 118,
traducdo nossa).

Essa reflexdo nos remete ao contexto politico, econémico e social em que o Proeja foi
concebido, em meio as tensbes e lutas no cenario nacional, e seus desdobramentos no
processo de implantagdo nos Institutos Federais, com seus avangos, retrocessos e
tensdes para a continuidade de sua oferta.

As condicgdes criadas para a implementacdo do Proeja, bem como a ndo determinacao
ético-politica de apoio, em nivel de gestdo local, produziram uma conjuncdo de
situacOes especificas, que tornam as “experiéncias vividas nesse espaco e lugar, [...]
irrepetiveis” (JARA HOLLIDAY, 2009, p. 119, tradugdo nossa).

Caracterizado como um estudo de natureza qualitativa, sua particularidade e
singularidade no campo da EP se evidenciam pelo protagonismo dos sujeitos no
processo de conhecimento. Neste caso, a producdo dos dados foi gerada pelos sujeitos

em determinados espacos, tempos e circunstancias.

A afirmacéo pela EP como opgéo politica e epistemoldgica nos conduziu a operar com a
SE, 0 que nos permitiu “de dentro [..] observar, escutar, registrar, interpretar,
desconstruir e descrever o processo e as analises” (MESSINA; OSORIO, 2016, p. 618,
traducdo nossa). Temos claro que a SE ndo pressupde um modelo a ser transposto.
Apostamos nessa pratica de investigacdo, na tentativa de visibilizar as experiéncias
vividas e produzir “conhecimento a partir da experiéncia da pratica” (MEJIA

JIMENEZ, 2009, p. 21, traducdo nossa).
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A partir da compreensdo de que a SE se constitui como um processo aberto a
confrontagdo de pontos de vistas diferenciados e através de um ponto de observagio®
que nos permitisse captar a dindmica das praticas em sua totalidade, optamos por
analisar a producdo do percurso a partir da imagem de uma espiral, como uma forma de

registro da dinamica do processo, conforme demonstrado na Figura 1.

Figura 1 — Espiral da dindmica do processo

\ &3\ £
\ %g"'. %b‘."’\’ap

\ 5‘% — g("bw 4}‘\
— S

Vs3 1eUly e ‘
N oD% "—'!6969

0
o 7\ ot
O\»g\lﬂl 2P BINgG g, o, O@
>
C=]
Qaaveuewas a;ua’eo %o ’)%
> < ¥
s-_tzp\) ‘a%o\,q\moqe, So,, &ofo Q&;
_65"-‘ g a5 padog_,oo 6}% ﬁ-% 5]
- £ ¥ 9,
S 3‘“ & o}e, < % e
[v] £ ) =
§ F 583
o 2 = 2 E 8 B
5 3 3 § = r 2 w
2 2 2 8 % %t § F 2
- T TR R, <& g
[ praticas de o o % MHdo & F
praticas ¢ S B B &£ & 5
| Resisténcias = 3 2 ®tos | N e Foad (=3
L= / 28 e % nteg L &
] L)) 'S, 2 SF &
cao % %oy, Pana qa seoV* 2 &
pafor S i, e fd
ce?:ﬁssio“a" ed "2, 9 Confraterniz®® 2
P clevaca® d:E © Oofosa do proeyd ¥
Esw\anda

Fonte: elaboracéo prdpria (2016).

Essa forma de registro nos permitiu tecer leituras para unificar e enredar as diferentes
dimensbes de andlise, acompanhar o fluxo das tensdes e embates da reconstrucdo
histérica do percurso do Proeja, das interferéncias e das saidas possiveis encontradas,
promovendo espacos de dialogo e de reflexdo critica sobre as praticas que véo
explicitando a complexidade da proposta de oferta.

Dessa forma, os dados que emergiram das agdes coletivas protagonizadas no ambito do
Proeja, configuram-se como um desafio pela necessidade de fazer o estranhamento.
Para tal, foi necessario ampliar a capacidade de olhar para as préticas, através de uma
postura interrogativa e de apoio, no intuito de valorizar a abertura dos educadores para

se exercitarem no fazer de préaticas de EP — como o didlogo e a construcdo coletiva.

1 [...] sistematiza-se a experiéncia a partir de um ponto de observacao, sistematiza-se a partir de dentro, a
partir da I8gica do real, enquanto o sujeito que sistematiza estd dentro do processo sistematizado. Nao
ha nada, nem ninguém de fora. Tudo é dentro (MESSINA; OSORIO, 2016, p. 615, tradugéo nossa).
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A producdo dos dados foi feita por meio da observacdo participante, da pesquisa
documental, do diario campo e da entrevista semi-estruturada. Ndo se trata de uma
analise linear das experiéncias, mas de indicar a simultaneidade com que essas foram
evidenciadas, e se traduziram nas narrativas de 25 educadores, 15 educandos e 5

gestores.

Assumimos o risco de trabalhar a SE no transito entre os enfoques epistemoldgicos
historico-dialético e desconstrutivo. Ghiso Cotos (1999, p. 9, traducdo nossa) destaca
que na abordagem historico-dialética “as experiéncias fazem parte de uma pratica social
e historica, dinamica, complexa e contraditoria, que podem ser lidas e compreendidas de
forma dialética, no entanto, sdo ricas e contraditorias”. Messina e Osorio (2016)
chamam a atencéo para o fato de que, se num primeiro momento a desconstrucdo pode
ser vista como desmonte, decomposicdo, deslocamento etc. No percurso, este fazer da
SE “da um passo a mais, ao levar a recuperacdo do ndo dito, quando nos permite [...] ver
outras histdrias diferentes da dominante, ao completar essa histéria com outras que
permaneciam veladas, mesmo, e em primeiro lugar para o proprio sujeito” (MESSINA;
OSORIO, 2016, p. 613, traducdo nossa).

Assim, o processo de SE gerou em nds questionamentos sobre qual a possibilidade da
EP contribuir para que seja abandonado “o que se ¢” ou que se faz como praticas
pedagogicas no Proeja, “para colocar-se num horizonte de construgdo do que pode ser”

(GHISO COTO, 1999, p. 9, traducdo nossa).

4. MOVIMENTOS DE INTEGRACAO NO INTERIOR DAS PRATICAS DE
FORMACAO NO PROEJA

Neste item, tomamos a tarefa de exercitar a sistematizacdo das experiéncias vividas
pelos e com 0s sujeitos do Proeja, atentando para a atitude critica que essa requer como
pratica de pesquisa no campo da EP. Para tal, elegemos, dentre as diferentes préaticas
educativas que compdem o corpus deste trabalho, as reunides pedagogicas iniciais e
intermedidrias. Essas se constituiram em espacos, por exceléncia, de trocas entre 0s
pares, abrindo nessa interlocugdo saidas para alguns impasses que desafiavam a
integracdo curricular e a busca pela compreensdo dos sujeitos jovens e adultos para os

quais o Proeja se volta.

De dentro desse processo, as experiéncias vividas pelos professores das diferentes

disciplinas nas areas de formacao geral e técnica evidenciaram as trocas e as formas de
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integracdo promovidas. Ao nos apropriarmos das narrativas das reunides pedagogicas,
tornou-se possivel conhecer um pouco mais das praticas compartilhadas na reunido de
planejamento, de onde emergiram vérios textos contextualizados e produzidos na
interacdo entre os sujeitos. No depoimento do educador, verificamos fragmentos desse

modelo de pensar o fazer pedagogico:

A gente trabalha, em Biologia, o corpo humano, os sistemas e tal. E ai eu
tento puxar para a questdo da Seguranca do Trabalho, principalmente quando
a gente trabalha sistema cardiovascular, que a gente trabalha a pressdo
arterial, essas coisas de altura. A gente trabalha muito a questio das doencas
e da prevengdo. Trabalha também a questdo dos fungos, de algas, de todas
essas coisas. Entdo, eu tento dar uma visdo nesse sentido. [...] E elas estdo
gostando muito de aulas praticas [...] eu estou tentando leva-las o0 maximo
possivel para o laboratério. [...] Entdo tenho trabalhado nesse sentido, teoria e
pratica. Combinei com elas de a gente fazer uma visita 14 no Anatdmico,
assim que a gente retornar, para elas conhecerem o corpo [...] (Educador de
Biologia — registro reunido pedagdgica de planejamento (RRPP), 2013).

Verifica-se na fala do educador uma compreensdo critica acerca do processo educativo,
0 que permite aos educandos a possibilidade de construcdo do conhecimento explicitada
nas praticas desenvolvidas nos laboratdrios e visitas técnicas, promovendo, assim, a
unidade entre as dimensdes do fazer e do pensar, do trabalho manual e do intelectual, da
teoria e da pratica. Verificamos também que sua preocupacdo se volta para um objetivo:
0 de que os educandos tenham um conhecimento pratico de como é o corpo humano,
seus orgaos e seu funcionamento. Isso pode ser indicativo de uma compreensdo ndo
cartesiana acerca do ser humano, em que o corpo é fragmentado e parcelado, o que a

aproxima de uma dimensdo epistemoldgica e antropoldgica unitaria da pessoa humana.

Tem-se por convicgdo que as reflexdes sobre as experiéncias ocorridas em sala de aula e
as aprendizagens delas decorrentes vém abrindo outros caminhos, fazendo avancar as
praticas docentes que tém possibilitado a alguns educadores deslocar seus olhares para

as necessidades de aprendizagem dos sujeitos educandos.

[...] Engracado que o aluno fala ‘Professor, esse negocio de lider servidor? O
lider estd aqui mais como um capitdo do mato do que como servidor’ [...]
Olha que interessante que ele observa, ‘esse lider, professor, as vezes ele €
tdo oprimido quanto eu, ele ganha um pouco a mais que eu, mas ele tem que
me oprimir’[...] (Diério de campo — Conversa informal com o educador de
Administracdo de Empresas, 2016).

Neste contexto, a interagdo entre 0s sujeitos propicia movimentos de leitura e de
releitura de suas visdes de mundo, em que o educador é desafiado a problematizar com
0s educandos as questdes da realidade, abrindo espaco para uma apreensdo critica dessa

mesma realidade.

382 Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Séo Luis/MA



12

Os registros de compartilhamento das experiéncias, oriundos das reunides iniciais,
ganham for¢a na voz dos educandos. Tal condi¢cdo foi observada quando lhes foi
perguntado se os educadores, dentro do espaco da sala de aula, tentam dialogar com o
que eles ja sabem, ou se ndo estabelecem nenhuma interlocucdo com a bagagem de
experiéncias que ja possuem. A escuta de uma das educandas pode ser apreciada no que

segue:

Os professores trabalham com a nossa historia. Eles tiram da gente o que a
gente tem ja de contedo, de vivéncia, para trabalhar em sala de aula. Entdo
nos valoriza. E um respeito. Porque as pessoas chegam aqui e elas ja trazem
uma construcdo. Ninguém vem para uma escola sem ter uma construcdo de
transformac@o. Ninguém chega ao ensino médio integrado sem bagagem. [...]
Entdo os professores eles percebem isso, nos incentivam e tiram da gente o
que a gente traz de capacidade [...] 0 que tem de interessante no Proeja é que
existe uma integracdo da fala dos professores. Tanto dos que cuidam das
ciéncias exatas quanto dos que nos orientam nas ciéncias humanas. [...] Uma
matéria acaba trazendo um gancho da outra matéria [...] (Educanda do 5°
periodo/Seguranca do Trabalho — Entrevista, 2016).

Constatamos na escuta dessa educanda varios indicativos de que os educadores tém
exercitado a valorizacdo dos saberes oriundos das experiéncias da vida e do trabalho.
Com essa postura, tecem fios condutores das praticas de EP na busca pela emancipacéo
dos educandos, que ndo se da apenas no campo cognitivo, mas, principalmente, nos
campos politico e social. As condi¢des produzidas no locus da pesquisa para a
realizacdo das reunides aqui analisadas integram praticas e experiéncias vividas que sdo

singulares e, portanto, irrepetiveis.

Abaixo, a narrativa do educador levanta uma problematizacdo, a partir do seu ponto de
vista como educador da &rea de Engenharia, com foco de estudo no ensino de Fisica:

[...] a questdo interdisciplinar nunca entra, é sempre assim, na minha
disciplina, eu preciso de matematica [...] E geralmente o que prevalece é a
dificuldade da fisica, a dificuldade da matematica, é o portugués, a
dificuldade de topografia, € porque o exercicio é muito grande, e ele nao
consegue se organizar para resolver o problema. SO que a gente, enquanto
professor [...] A gente fica focando no nosso contetido ali, e ndo consegue
visualizar a integralidade da coisa. Entdo eu acho que a fala de todo mundo é
verdadeira. [...]. Mas uma coisa que eu fui percebendo com o tempo assim, é
que a gente tem que pensar fora do umbigo [...] (Educador de Engenharia —
RRPP/Seguranca do Trabalho, 2014).

O educador tece uma critica a fragmentagdo do conhecimento como um movimento
necessario de busca de construcéo de curriculos integrados, ao problematizar a auséncia
do debate da interdisciplinaridade no dialogo entre as diferentes disciplinas. Ao mesmo
tempo, vai ao encontro da reflexdo de Etges (2000), quando este traz a critica da

interdisciplinaridade instrumental, em que o saber e o conhecimento numa ciéncia
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servem apenas como meio para um fim em outro campo. Nessa linha de raciocinio, a
interdisciplinaridade n&o pode reduzir as ciéncias a um denominador comum, uma vez
que “[...] sempre acaba destruindo a especificidade de cada uma, [...] dissolvendo os
conteudos vivos em formulacdes vazias que nada explicam, podendo transformar-se, ao

contrario, em estratégias de exclusdo e dominio absoluto [...]” (ETGES, 2000, p.73).

Avancando nas analises, as reunifes intermediarias se constituiram como um dos
componentes da pratica dos diferentes cursos ofertados e foram ressignificadas no
percurso do Proeja. Inicialmente, como uma pratica de avaliagdo restrita a pedagogos e
educadores para acompanharem o desenvolvimento académico dos educandos, foi
ressignificada pela coordenacdo do Proeja, a equipe pedagdgica e os educadores, de
forma intencional, com o objetivo de “experimentar coletivamente a produgdo de um
novo olhar sobre essa pratica” (MEJIA JIMENEZ, 2009, p. 22, traducdo nossa), no

sentido de tornar visiveis 0s processos invisiveis presentes nela.

Inicia-se, dessa forma, um movimento de insercdo da participagdo dos educandos nessas
reunibes, uma vez que, com essa mudanca, eles puderam ter suas mdltiplas vozes
ouvidas como principais protagonistas dessa pratica. Passa-se, entdo, a exercitar a escuta
e o diadlogo com os gestores, os discentes e os docentes sobre o desenvolvimento da
turma e o aproveitamento académico obtidos do inicio do semestre até 0 momento de
realizacdo da reunido. Num empenho analitico de SE, passamos a compartilhar algumas
sinteses extraidas dessas reunides, de modo que algumas questbes que emergiram
constituem-se como desafios pedagogicos e politicos que tensionam as praticas, na

busca de superacao.

Neste sentido, a educanda Ellen destaca: “[...] E preciso interagio entre as disciplinas.
Acho que as disciplinas precisam ser mais dinamicas, serem conduzidas de maneira
mais leve [...]” (Educanda do 3° periodo/Seguranca do Trabalho — Registro da reunido

pedagogica intermediaria (RRPI), 2013).

A narrativa da educanda problematiza as praticas dos docentes e mostra sua percepgéao
sobre o conhecimento explorado nas atividades e sua fragmentacdo. Da pistas para que
os educadores trabalhem de forma mais integrada e dindmica, como um movimento
indispensavel na construgdo do curriculo integrado. Essas narrativas nos remetem as
experiéncias de SE produzidas por Ghiso (1999), quando reconhece o protagonismo dos

sujeitos ao discutir o processo com 0s seus interlocutores, com vistas a romper com
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paradigmas cristalizados e aventurar-se em praticas cotidianas que busquem a

construcdo de um saber critico.

Outra narrativa recorrente nas reunifes pedagdgicas iniciais e também intermediarias €
a “falta de base” dos educandos nas disciplinas de formagdo geral. Uma educadora
“reclama do rendimento académico da turma. [...] Sente dificuldade de trabalhar com os
alunos na parte da matematica e que eles ndo conseguem avancar na disciplina. [...]”
(Educadora de Edificacdes — RRPI, 2014).

A falta de base € um dos tensionamentos presentes e € apontada como a principal
alegacdo dentre as que foram apresentadas para justificar o fechamento dos cursos do
Proeja no campus pesquisado. O que podemos apreender é que a falta de base se mostra
como um argumento preconceituoso e discriminatorio, quando sua naturalizacdo se
restringe aos sujeitos jovens e adultos pouco escolarizados, o que implica sua

culpabilizacao.

Com base na epistemologia da EP, langa-se um novo olhar sobre a questéo, buscando
valorizar os saberes e culturas dos educandos do Proeja, problematizando o sentido da
chamada falta de base. Varios sdo os elementos que podemos tomar para refletir sobre
esta questdo: quando nos defrontamos com a trajetdria escolar descontinua dos sujeitos
que sdo expulsos da escola, este fendmeno produz interferéncias na sua inser¢do no
mundo do trabalho. Por sua vez, os saberes oriundos da experiéncia de formacao desses
sujeitos, em contextos laborais, desafiam o seu reconhecimento e sua valorizacéo pela
pratica escolar. Aliado a esses elementos, ha que se olhar com outras lentes a questdo da

falta de base.

Como vimos, a reunido pedagdgica intermediaria deixa de ter centralidade na dimenséo
técnico-pedagogica e burocratica do acompanhamento dos estudantes, para se abrir a
pratica de momentos de didlogo e problematizacdo, propiciando condi¢bes para a
transformacdo das relagdes pedagogicas e a melhoria das praticas dos sujeitos

envolvidos.

De dentro da experiéncia, podemos afirmar o movimento de abertura ao dialogo,
possibilitado pela reunido pedagogica intermediaria e a atitude ético-profissional por
parte de alguns educadores. Por vezes, reagcOes ndo registradas, geradas a partir das
acOes de avaliagdo mutua de educandos e educadores e emocdes ndo compartilhadas

geram a impressao de que os atores nao “dao conta” de avaliarem e serem avaliados.
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Neste sentido, ha necessidade de se repensar os objetivos dos encontros e torna-los mais
claros para os participantes, a fim de se evitar 0 equivoco de que a reunido intermediaria
é 0 espaco para se “lavar roupa suja”. E importante que esse espaco seja utilizado para
se repensar encaminhamentos mais concretos, que busquem a melhoria da pratica
docente e 0 avanco dos educandos em seus processos de aprendizagem; que ndo seja
somente um lugar de adverténcia dos educadores quanto as faltas excessivas, “mau

desempenho” ou problemas de “postura inadequada”.

Assim, as reunides pedagogicas como praticas politico-pedagogicas em experimentacao
no campus pesquisado tém sido um espaco-tempo de mobilizacdo de saberes, valores e
experiéncias em torno da tarefa de pensar o fazer pedagodgico, tendo o didlogo como
principio metodolégico bésico que contempla a participacdo de todos para a analise da
realidade diversa dos educandos e educadores do Proeja, no exercicio democratico da

criticidade e da autonomia.
5 CONSIDERACOES FINAIS

As andlises realizadas a partir das categorias emergentes e dos principios da EP nos
permitem reunir alguns resultados provisorios que indicam mudancas nas praticas dos
educadores, ndo obstante as contradicdes presentes na acdo politica da Instituicdo, que
tendem a invisibilizar as experiéncias culturais, pedagogicas e politicas ali produzidas
pelo Proeja, criadas nas préaticas e na dinamica das relagfes vividas.

Nesse sentido, as narrativas dos sujeitos ddo visibilidade aos tensionamentos, aos
desafios persistentes, ao mesmo tempo em que indicam a abertura dos sujeitos
envolvidos para exercitarem as praticas de integracdo curricular e de construcao

coletiva, tendo claro que ndo ha uma Unica forma de fazé-la.

Apesar dos relatos que indicam movimentos de mudancas das praticas, os educadores e
educandos fazem a sua autocritica quando pautam a fragmentagcdo do conhecimento e o
reconhecimento da necessidade de avancar nas praticas de integracéo, ao problematizar

a auséncia do trabalho coletivo entre as diferentes disciplinas.

Nas tentativas docentes de mudancas, abre-se a possibilidade de romper com a visdo
dominante que desqualifica, em principio, os saberes acumulados pelos trabalhadores
em suas multiplas experiéncias de vida, valorizando apenas o conhecimento académico

descontextualizado, ndo permitindo a confrontacdo e negociacéao de saberes.
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Por fim, as experiéncias sistematizadas nos levam a reafirmar a persisténcia dos
desafios, dos conflitos e das contradi¢des, a0 mesmo tempo em que nos dao elementos
para considerar a EP como alternativa para se pensar outras formas de fazer a formacéo
no Proeja, de modo que os trabalhadores, seus principais sujeitos, sejam considerados
nos seus conhecimentos, experiéncias e saberes, e como protagonistas da histéria que
vém ajudando a construir. Neste sentido, mesmo em contexto de tensionamento, varios
sujeitos exercitaram o didlogo com um dos principios do curriculo integrado na

construcdo coletiva de conhecimentos gerais e especificos.
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