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INTERCULTURALIDADE, INCLUSAO E INOVACAO NA
FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS NO NORDESTE DO

BRASIL
José Mendes Fonteles Filho — UFC

Resumo

O presente trabalho apresenta resultados e discussdes iniciais de uma pesquisa em
andamento. Enquanto objeto da pesquisa, investiga-se como tem se apresentado as
praticas de interculturalidade e suas relacbes e desdobramentos nos processos
identitarios/culturais/de subjetivacdo, bem como de que modo as licenciaturas
interculturais (LI) tem-se se constituido como efetivos espagos/dispositivos de inovacao
e inclusdo dos povos indigenas no Nordeste do Brasil, focando o caso do Curso de
Magistério Indigena Tremembé Superior (MITS), por ser pioneiro e emblematico na
Regido. Enquanto procedimentos metodoldgicos, esta pesquisa-intervencdo busca
articular pesquisa bibliografica, pesquisa documental e pesquisa-acdo critico-
colaborativa, uma vez que intenciona, entre sSeus objetivos, contribuir para a
consolidacdo da formacdo de professores indigenas na Regido. Entre os resultados ou
produtos ja alcancados, destaca-se a producdo de reflexdes tedricas sobre as principais
categorias/conceitos da pesquisa identificados na experiéncia do MITS, sugerindo
tratar-se de um efetivo modelo de LI marcado pela interculturalidade, inclusdo e
inovacdo na formacdo de professores indigenas.

Palavras-Chave: Interculturalidade, Processos Identitarios/Culturais/de, Subjetivacéo,
Inclusdo de Indigenas no Ensino Superior, Inovacdo, Curso de Magistério Indigena
Tremembé Superior — MITS

Introducéo e marco teodrico

Esta pesquisa teve como motivacédo inicial a consideracdo de que ainda séo
poucas as referéncias sobre formacgéo de professores indigenas no ambito da educacéo
intercultural no Brasil (Laterman e Athias 2010: 1) e, em se tratando de Nordeste,

apenas ha alguns anos se iniciaram as experiéncias de licenciaturas interculturais - LIs?.

L A primeira experiéncia de Licenciatura Intercultural Indigena no Nordeste do Brasil é a do Curso de
Magistério Indigena Tremembé Superior — MITS, implementada em 2006 pelos Tremembé de Almofala
junto a Universidade Federal do Ceara.



N&o obstante serem um fenémeno recente?, elas se constituem verdadeiros laboratdrios
de arranjos, solucdes e praticas de inovacao, interculturalidade e inclusdo dos povos
indigenas no ensino superior. Além disso, a escolha do Nordeste se da pelo
compartilhamento de uma histdéria recente comum aos povos indigenas da regido,
marcada pelos fendmenos designados por autores como Jodo Pacheco de Oliveira
(1999) de etnogénese ou de reelaboracdo cultural.

Como objeto de pesquisa, investiga-se como tem se apresentado a
interculturalidade enquanto categoria central definidora dessa modalidade de
licenciatura no Nordeste brasileiro, mas, sobremaneira, enquanto pratica politico-
pedagogica ensejada na formacao dos professores indigenas e na re-elaboracdo de suas
identidades coletivas no campo da educacdo escolar indigena. De outro lado, essas
licenciaturas — demanda e conquista do movimento indigena em seus desdobramentos
no campo da educacdo diferenciada — constituem-se também como modelos de incluséo
dos indigenas na universidade, marcada pelo protagonismo dos sujeitos (Fonteles Filho,
2013) e por transformacdes na universidade, por minimas que aparentem, que sugerem
estar em curso, efetivamente, alguma inovacao.

Dessa forma, uma questdo de partida da pesquisa foi formulada nos seguintes
termos: como se ddo as praticas de interculturalidade no cenario das LIs no Nordeste e
de que modos elas intervém nos processos identitarios/culturais dos povos indigenas da
Regido? Outra questdo também relevante que tem sido investigada é: de que modo as
licenciaturas interculturais, nas diversas dimensdes de sua construcdo e execucdo, tem
se constituido como um efetivo, criativo e exitoso modelo de inclusdo dos indigenas no
ensino superior no Nordeste do pais? E, ainda, uma outra questdo pertinente é: que
transformacdes as LIs do Nordeste tém provocado nas universidades que as abrigam e
que indicam processos de inovagdo em curso? Para 0s objetivos imediatos deste texto,
far-se-a uma discusséo inicial das categorias centrais de analise na pesquisa e um breve
relato de alguns aspectos da pratica de interculturalidade, inclusdo e inovacao
desenvolvidos no MITS, enquanto experiéncia primeira e emblematica de LI no
contexto supracitado.

O conceito de interculturalidade no ambito da Educacdo Escolar Indigena admite

2 Foram implementados 8 cursos de licenciatura no Nordeste: 3 no Cear4, 2 pela UFC e 1 pela UECE; 1
na Paraiba, pela UFCG; 1 em Pernambuco, pela UFPE; 1 em Alagoas, pela UFAL, 2 na Bahia, sendo 1
pela UNEB e outro pelo IFETE-BA, em Vitdria da Conquista. Alguns destes cursos formaram apenas
uma turma e, atualmente, aguardam redefinicdo de politicas publicas especificas para a formacdo de
professores indigenas, para retomarem seus trabalhos.
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uma multiplicidade de abordagens e concepcdes. Analisando-se processos de
subjetivacdo indigena e tomando como recorte o campo de producdo de escolas
diferenciadas entre os povos indigenas no Ceara, observa-se que a interculturalidade se
apresenta entre os Tremembé de Almofala® — pioneiros na Regifo, na organizacio de
uma licenciatura intercultural — como o “manuseio de simbolos compartilhados, sob 0s
quais existe, em principio, a possibilidade de estabelecer uma interlocugdo” (Fonteles
Filho 2003: 627) ou, dito de outro modo, como uma forma de diplomacia*. (op. cit. p.
630).

Na perspectiva de Tassinari (2001: 49), a interculturalidade é concebida como
“espacos de fronteiras, entendidos como espagos de transito, articulagdo e troca de
conhecimentos, assim como espagos de incompreensdes e de redefinigoes [...]".

Para Urquiza, a interculturalidade
[...] exige procedimentos no sentido de desterritorializar o mapa das
culturas dominantes que, historicamente se colocaram como Unicas
a serem transmitidas apropriando-se da mesma naquilo que ela tem
de relevante para a autonomia de cada povo e, a0 mesmo tempo,
considerar os chamados saberes tradicionais em um contexto
historicamente dindmico e em constante processo de traducdo e

ressignificacdo. (2010: 58)

Em se tratando da relacdo entre as préaticas de interculturalidade no contexto
educativo e seus rebatimentos nos processos identitarios/culturais, ou de subjetivacao,
Fleuri (2003: 31-32) faz notar que

A educacdo na perspectiva intercultural [...] passa a ser entendida
como 0 processo construido pela relagdo tensa e intensa entre
diferentes sujeitos, criando contextos interativos que, justamente
por se conectar dinamicamente com os diferentes contextos
culturais em relagéo aos quais os diferentes sujeitos desenvolvem
suas respectivas identidades, torna-se um ambiente criativo e
propriamente formativo, ou seja, estruturante de movimentos de

identificagdo subjetivos e socioculturais.

3 Atualmente, Almofala ¢ distrito de Itarema, municipio localizado a 224km de Fortaleza, no litoral oeste.
4 Parece ser este o sentido Ultimo da interculturalidade: n&o se trata somente de conhecer o mundo além-
tremembé, mas operar nele, o que requer uma agdo sobremaneira politica.
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Sobre o conceito de intercultura, propriamente, Fleuri (2003: 31) o compreende
como um campo marcado pela complexidade, “em que se entretecem multiplos sujeitos
sociais, diferentes perspectivas epistemoldgicas e politicas, diversas praticas e variados
contextos sociais”.

Por sua vez, o conceito de inclusdo que serviu de parametro para esta
investigacao, de partida, sugere que esta seja 0 produto ou resultado de um conjunto de
praticas, politicas e culturas que resultam em processos de efetiva participacdo marcada
pelo protagonismo dos sujeitos, que também atuam na (re)construgdo dos espagos e
dispositivos (politicas, instituicbes) pretensamente includentes, conforme a perspectiva
apontada por Boot e Ainscow (2012). Portanto, s6 devem ser considerados efetivamente
inclusivos, 0s processos em que 0S sujeitos sdo bem mais do que ‘beneficiarios’ e
‘integrados’ aos espacos e dispositivos, sendo a transformacdo destes um marcador do
grau ou nivel de inclusibilidade. Assim, interessa-nos também examinar que processos
de redefinicdo dos espacos académicos — enquanto espacos de interculturalidade e
inclusdo — estdo sendo desencadeados nas universidades que tem acolhido as LlIs.

Quanto ao conceito de inovacgdo, geralmente ele tem sido reduzido a dimenséo
didatico-curricular:

[...] a inovacdo é entendida como aquela pratica protagonista do ensino
ou do programa de ensino, na qual, a partir da busca da solucdo de um
problema relativo as formas de operar com um ou varios componentes
didaticos, se produz uma ruptura nas praticas habituais que se dao na sala
de aula, afetando o conjunto de relacGes da situacao didatica. (Lucarelli,
2009: 251 apud Suanno, 2010: 3)

Na perspectiva de Cunha (2004: 12), para se fazer efetivamente inovacdo, é
preciso considerar uma “ruptura paradigmatica e ndo apenas a incluséo de novidades,
inclusive as novas tecnologias”, sem esquecer o contexto histérico e social em que a
mesma esta inserida, pois “a inovac¢do existe em um determinado lugar, tempo e
circunstancia, como produto da acdo humana sobre o ambiente ou meio social” (idem,
Ibdem).

Dessa forma, a inovagéo é aqui compreendida como uma resultante que emerge
das praticas de interculturalidade e inclusdo. Ela se manifesta em todas as dimensdes

constitutivas da interculturalidade, mas também da inclusibilidade, conforme os
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entendimentos ja assinalados anteriormente, de sorte que inovacdo, interculturalidade e
inclusdo sdo apenas as faces de um processo Unico, como expresso no ditado popular,
em que “uma coisa leva a outra”, formando, por assim, dizer um tripé de sustentacdo e
equilibrio ao processo. Por essa razdo, ndo se deve, por principio, reduzi-la aos aspectos
técnicos ou didaticos, nas metodologias e ou recursos tecnologicos — que tém também
seu lugar e importancia na producgéo das LIs. Suas condic¢des de possibilidade repousam
sobre a primazia de uma anterioridade politica, a qual por sua vez, constitui um outro
tripé com outras duas bases interdependentes, o juridico-legal e o financeiro, que
exercem influéncia direta no processo de institucionalizacdo e consolidacdo de
experiéncias inovadoras junto as instituicdes includentes.

E este, portanto, o cenario real em que se configuram os processos de
organizacdo de LIs no Nordeste e, de modo particular, do MITS, como descrito

brevemente a seguir.

Interculturalidade, incluséo e inovacao na experiéncia do MITS

O Curso de Magistério Indigena Tremembé Superior — MITS foi criado por
iniciativa do Povo Tremembé de Almofala em 2006, como continuidade do movimento
de criacdo de um modelo préprio de educacdo diferenciada, iniciado nos anos 90. De
2006 a 2008, o MITS funcionou de modo inteiramente autdnomo: docentes voluntarios
vinham de diversos lugares e IES ministrar aulas e orientar e/ou acompanhar as
atividades curriculares, desenvolvidas integralmente no cenario da aldeia; as condi¢des
materiais eram providas pela comunidade indigena e seus amigos/as e parceiros/as; 0
curso ndo estava subordinado ao reconhecimento e gestdo de nenhuma IES. A partir de
2008, com a aprovacdo de recursos financeiros oficiais através do Programa de Apoio a
Formacdo Superior e Licenciaturas Interculturais — PROLIND, do Ministério da
Educacdo — MEC, e ap0s ter sido submetido a apreciagdo do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo — CEPE da UFC, o MITS foi instituido como curso de graduacéo,
tendo sido o primeiro do género, como ja dito, na Regido.

A interculturalidade se apresenta, desde os primeiros passos na formacdo dos
professores Tremembé, como um tipo de bilingliismo necessario ao transito entre dois
mundos: 0 mundo ad intra, da comunidade Tremembe de Almofala, e 0 mundo ad extra,
da sociedade envolvente e de todos os Outros (Fonteles Filho 2003). Neste sentido, se

faz sentir bem antes da criacdo do MITS, pois ele atravessa todo o processo de invencao
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de um modelo de educacdo escolar préprio, desde a experiéncia da Escola Alegria do
Mar, no inicio dos anos 90, primeira escola diferenciada Tremembé, organizada por
Raimundinha Marques, filha do Cacique Jodo Venanca. Nela, a jovem professora, com
entdo 18 anos, ensinava as criancas a ler, escrever, contar — saberes comuns as escolas
‘de branco’ — mas também a cantar as musicas e a dangar os passos do Torém — saber
especifico do Povo Tremembé -, compondo, portanto, uma matriz curricular
intercultural.

A construcdo do MITS interpds para os Tremembé a apropriacdo de saberes
exogenos as suas tradicbes e praticas culturais, circunscritos até entdo as agéncias
oficiais e operadores da educacdo formal e académica. Por exemplo, os saberes relativos
a legislacdo educacional, ao financiamento da educacdo, incluindo acesso e gestdo dos
recursos financeiros, gestao escolar, entre outros. E ainda, de modo mais especifico, 0s
saberes proprios da pratica docente, dito pedagdgicos — os relativos as didaticas,
metodologias de planejamento, de ensino e de avaliagdo — complementados com 0s
estudos de Psicologia, Antropologia e outros conhecimentos agregados a formacéo
docente nos tempos atuais.

N&o obstante, mesmo se tratando de saberes exdgenos ao ‘mundo Tremembé’
até entdo, eles foram incorporados de forma contextualizada, numa perspectiva
epistemoldgica mais préoxima dos principios tedrico-metodolégicos dos estudos de
fenomenologia. Dessa forma é que na disciplina de Psicologia da Educacdo, por
exemplo, buscou-se investigar junto aos professores Tremembé em formacdo e sua
comunidade, as concepcOes e as praticas da tradicdo autdctone relativas aos processos
de desenvolvimento da aprendizagem, articulando-as com as teorias e conceitos da
tradicdo cientifica.

A interculturalidade também se fez presente no arco de metodologias empregado
nas diversas atividades académicas, com destaque na didatica empregada, que
considerou 0s modos, as estratégias e dispositivos proprios da experiéncia de ensino-
aprendizagem Tremembé, baseada, de maneira generalizada, na observacdo e
acompanhamento dos que ja detém os conhecimentos e habilidades relativos aos saberes
da tradicdo, e agregando a essa experiéncia recursos e métodos praticados na
universidade.

Assim se sucedeu na execuc¢do da disciplina Saberes Tremembé do Mar, do Céu
e da Terra, desde o inicio do planejamento do trabalho, quando o coordenador do curso,

pessoalmente, esteve reunido com o cacique Jodo Venanga, para confeccionarem o
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plano de atividades da disciplina, que tinha como climax didatico as aulas
desenvolvidas em pleno mar, algumas das quais no periodo da noite e mesmo de
madrugada, por favorecer o conhecimento da navegacdo por meio dos astros e a
percepcdo das mudancas de marés e dos ventos.

O plano previa ainda a realizagdo da ‘noite cultural’, comum a todas as
disciplinas, e que nesta teve como conteudo a realizagdo de um manjar tradicional
Tremembé, peixe assado na brasa com grolado®, acompanhado de cantoria de violdo,
Danca do cacador® e Torém.

Como trabalho de producéo intelectual da disciplina, foi proposto a pesquisa, em
grupos, sobre os temas em estudo junto a comunidade e a confecgdo de subsidios
didaticos baseados nessas pesquisas, a serem utilizados nas escolas Tremembé’.

A configuracdo do corpo docente do MITS, por conseguinte, também expressa a
interculturalidade, a inclusdo e a inovacdo presente em todos os aspectos do curso,
como sugerido acima, como necessidade de execucdo das disciplinas e demais
atividades propostas na matriz curricular. Tomando ainda como referéncia a disciplina
supracitada, o docente responsavel — e ndo somente ‘colaborador’ — foi 0 cacique Jodo
Venanga, cujo nome — como 0s dos demais docentes de todas as disciplinas, incluindo
as disciplinas dos ‘saberes exdgenos’, como mencionado — foi aprovado para tal fungéo
em assembléia da comunidade, que o considerou apto para leciona-la, portanto,
possuindo as competéncias tedricas e as habilidades didaticas necessarias para tal. Essa
indicacdo foi submetida aos tramites burocraticos da UFC, tendo recebido parecer
favoravel da Procuradoria Juridica da Universidade. Dessa forma, foi possivel
remunerar o docente cacique, como o foi aos demais docentes, ressaltando-se ainda que
o valor hora-aula foi 0 mesmo de qualquer docente que possuisse titulo de doutor. Quica
seja este um dos aspectos mais sublimes e mais expressivos da inovacdo implementada
pelo MITS na UFC, que sinaliza reconhecimento e respeito aos saberes ndo-académicos
do Povo Tremembé. Ai também se apresenta, notadamente, uma forte expressdo de

inclusdo e interculturalidade.

5 Comida feita a base de goma de tapioca, com sabor semelhante a esta iguaria indigena, em forma de
uma farofa grossa, depositada em uma bacia, e a qual se come coletivamente.

¢ A Danga do Cacador, difundida por Sr. Raimundo Cagador, morador da comunidade Tremembé de
Praia de Almofala, é caracterizada por um movimento ininterrupto de pés que se jogam para frente e para
tras, sincronicamente, e que exige grande resisténcia fisica, principalmente dos joelhos, acompanhado de
um canto de improviso que ressalta as habilidades do cagador.

" Fruto dessas pesquisas, foram produzidos 4 livros sobre os temas investigados, publicados pelo MEC
em 2013: Descobrindo a vida do pescador Tremembé; Tremembé: deuses do mar; Manual do pescador
Tremembé e Dicionario do pescador Tremembé.
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Os Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) também carregam consigo as
marcas da inovagdo do MITS, em varios aspectos. O primeiro, pelo objetivo final
alcancado, a producéo de subsidios didaticos especificos para as escolas Tremembég, até
entdo inexistentes, e uma necessidade premente e inadiavel. Ainda, pelas modalidades
possiveis, previstas no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do curso (UFC 2013: 37):
além da cléssica monografia, projetos de intervencdo na comunidade, produgdo técnica
ou artistica e, tendo sido a opcao de 14 dos 16 TCCs por aquele tipo de producdo. Os
outros 2 trabalhos foram um cd de canc@es originais, autorais, produzidas na disciplina
Artes Il: Canto e um video-documentario sobre 0 mangue e sua importancia na vida do
Povo Tremembé de Almofala. O TCC inovou ainda quanto a autoria, podendo ser
realizado individualmente ou em grupo. Dos 16 TCCs, apenas 2 foram produzidos por
um unico autor. Os demais, em duplas, trios ou quartetos inclusive, rompendo a ldgica
da producdo individualista de TCCs, ainda presente na tradicdo académica. No entanto,
como reza a tradicdo ainda em voga, 0s TCCs Tremembé foram submetidos a bancas
avaliadoras constituidas de especialistas nas tematicas abordadas, a maioria possuindo
titulacdo de doutor, com a participacdo de docentes Tremembé que ministraram
disciplinas no curso, como o Cacique Jodo Venanca, o Pajé Luis Caboco ou 0 Tuxaua
Augustinho Tucum. A publicacdo dos TCCs, pouco tempo depois, através da Imprensa
Universitaria da UFC, e que originou a Colecdo Magistério Pé no Chdo, junto a
publicacdo pelo MEC de outros trabalhos de pesquisas realizadas pelos alunos, citado
anteriormente, constituem atualmente a maior colecdo autoral de professores indigenas
ja publicada no Brasil, até agora.

O Estagio supervisionado do MITS, denominado de Estagio Curricular
Orientado em Educacdo Escolar Basica Tremembé, também expressa inovagdo, como
proposto no PPP do curso:

(...) montado numa metodologia de solucdo coletiva dos
problemas surgidos na Escola Indigena Tremembé. Os cursistas
estagiarios replanejam suas atividades docentes com foco na luta
do povo realizando projetos comunitarios com objetivos no
ensino-aprendizagem dos alunos indigenas Tremembé” (UFC

2013: 35)

Assim, portanto, este Estagio, como os demais componentes curriculares do

MITS, a todo momento afirmam uma conexao indissociavel entre a vida da comunidade
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indigena em suas circunstancias, seus dramas e suas lutas no contexto atual, e as
necessidades especificas que se apresentam nas acgles cotidianas do aluno-professor
Tremembé, na escola. Porque os alunos do MITS eram todos professores e/ou gestores
de suas escolas. Significa dizer que eles ja estavam naturalmente inseridos no Estagio,
mas com uma diferenca: as atividades de orientagéo, realizadas in loco, em cada escola,
em semana posterior a semana de aulas de disciplinas®, objetivavam potencializar as
competéncias, habilidades e saberes técnicos dos professores para a identificacdo,
planejamento e solucdo dos desafios que emergiam nas diversas situacGes de ensino-
aprendizagem em suas escolas. E sempre considerando o objetivo maior da Educagéo
Diferenciada Tremembé (EDITE), sintetizado na méxima professa pela professora
Raimundinha Marques: “A escola Tremembé nasce da luta e reforca a luta”.

A forma de ingresso no curso é também uma inovacdo e contribui para uma
melhor compreensdo do Estdgio. Um dos critérios do processo seletivo era que o
candidato j& estivesse em pleno exercicio da docéncia ou gestdo de uma das 6 escolas
Tremembé porque, como dito por eles mesmos, é a préatica cotidiana em uma escola
indigena — e sua insercdo na luta — que, efetivamente, forma o professor indigena. Os
estudos académicos apenas complementam, formalizam e contribuem para a
sistematizacdo dos saberes e habilidades imprescindiveis ao magistério em uma escola
Tremembe.

Considerando que a EDITE é um desdobramento da luta maior dos Tremembeé,
tudo que envolve a formacdo dos professores Tremembé foi e continua sendo discutido
e apropriado por toda a comunidade. Ja sdo quase 20 anos, desde que se iniciou essa
bela e exitosa historia de criacdo de um modelo de proprio de formacdo de professores
Tremembé. Impossivel ndo emocionar-se com os relatos das assembléias, reunides e
tantos outros eventos produzidos ao longo desse processo, e de como uma comunidade
agrafa®, em sua imensa maioria, passou, aos poucos, a se apropriar de um conhecimento
até entdo reservado a elite dos operadores da educacdo formal. Pois cada elemento

constitutivo do PPP do MITS e de sua execugdo foram sendo decididos com a

8 A matriz curricular do MITS, baseada na pedagogia da alternancia, prevé o Tempo Escola e o Tempo
Comunidade. O primeiro tem como atividade principal a execucdo das disciplinas, realizadas na primeira
semana de cada més. O Estagio comp®e o rol das atividades da outra modalidade de tempo, tendo sido
realizado na terceira semana de cada més, sob acompanhamento direto, presencial, da coordenadora
pedagdgica, €, por vezes, do coordenador geral do curso.

% A época do inicio desse processo, a partir de 1998, o analfabetismo estava presente em torno de 95%
dos adultos da comunidade Tremembé.
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participacdo efetiva de toda comunidade: matriz curricular, metodologias, avaliagéo,
financiamento, gestdo etc.

Assim, a propria linguagem do texto do PPP do MITS, ndo obstante buscar
atender as formalidades das agéncias estatais de educacdo (UFC e MEC,
principalmente), estd permeada de contribui¢des diretas da comunidade Tremembé,
sendo marcada pela clareza e simplicidade da compreensdo e expressdo de idéias,
conceitos e diretrizes propostos ao longo do processo e nos diversos espagos de sua
construcao.

Em relacdo a selecdo dos candidatos ao MITS, a comunidade Tremembé deteve
0 poder de indicacdo, formalizada por meio de aprovacdo de uma carta de intengdes
do(a) candidato(a), sendo esta aprovacdo considerada um outro critério fundamental de
selecdo. Outro critério foi o de o candidato ter feito o Curso de Magistério Indigena
Tremembé — Nivel Médio (MIT), ocorrido entre os anos 2001 a 2003, que da inicio ao
processo de formacao especifica dos professores e do qual o MITS é uma continuidade.

Outro aspecto presente na matriz curricular, a ser ressaltado, é a construcdo da
proposta do ementario de disciplinas, realizada durante os Seminarios Magistério
Indigena Tremembé Superior — SEMITSX. Os contetidos de cada ementa emergiram
dos temas de interesse dos professores em formacdo, da comunidade indigena e dos
demais parceiros e apoiadores presente aos SEMITS. A conducéo dos trabalhos, sempre
executada pelos préprios professores Tremembé, e suas estratégias de dialogo
permanente e tomada de decisdes coletivas, possibilitou que as propostas da
comunidade indigena e dos professores em formacdo pudessem ser recebidas com uma
escuta sensivel por parte de agentes ndo-tremembé participantes de todo o processo de
construcdo dessa matriz, bem como de sua operacionalizacao e execugcao no curso.

Vale ainda observar que as ementas das disciplinas somente alcangcavam sua
forma plena e definitiva apos a incorporacdo, se fosse 0 caso, das sugestbes feitas
pelos(as) alunos(as) e demais liderancas e parceiros(as) presentes ao primeiro momento
da semana de aulas: a apresentacdo, discussdo e aprovacdo da proposta de plano de
ensino feita pelo docente responsavel pela disciplina, de acordo com o PPP:

Em coeréncia com os principios metodologicos norteadores do
MITS, as ementas das disciplinas, foram, em geral, construidas a

partir de proposicdes iniciais elaboradas durante os SEMITS,

10 Estes seminarios ocorreram ao longo de todo o curso.
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pelos cursistas, liderancas, docentes, representantes dos parceiros
e demais envolvidos no processo de construgdo do MITS. Por
ocasido da realizacdo da disciplina, o docente ‘negocia’ sua
proposta de programa e plano de ensino com a Coordenagéo
Ampliada, cursistas e comunidade presente a etapa. Assim, a
ementa inicial é enriquecida com as contribui¢Ges dos presentes.

Somente, entdo, ganha sua forma consolidada. (UFC 2013: 38)

O desafio permanente, a cada passo do processo, desse didlogo entre os dois
mundos, foi 0 de “traduzir uma parte na outra parte, que ¢ uma questdo de vida e
morte”, como diz o poetal’, de modo a garantir que aquele curso de formagdo de
professores pudesse ser também a expressdao da cultura e dos objetivos politicos dos
Tremembé no campo da educagdo formal, que emergiu em sua historia recente, como ja
sinalizado, como um desdobramento da luta por afirmacdo étnica e, principalmente, pela
demarcacéo de suas terras*?. O resultado desse esforco de traduco tem sua expressio
no PPP do curso e em sua execucdo. Por exemplo, ao lado de saberes préprios a
docéncia, como ja mencionados, encontramos na matriz curricular do MITS disciplinas
que comportam contetdos ‘exclusivos’ do mundo Tremembé, como a de Saberes
Tremembé do mar, do céu e da terra — ja referida — ou a de Torém: Ciéncia, Filosofia e
Espiritualidade Tremembé, entre outras.

Assim, a interculturalidade ndo pode ser reduzida aquela perspectiva classica
dos estudos culturalistas, que recorta e abstrai a cultura de sua realidade primordial, que
sdo as relacBes de poder experimentadas pelos sujeitos e suas coletividades em relacdo
com o0s outros. Neste caso, 0 contexto politico das relagdes entre os Tremembé e a
chamada sociedade envolvente. Portanto, a interculturalidade vivenciada no campo da
educacdo diferenciada Tremembé, e de modo particular no MITS, €, antes do mais, a
expressao de relacdes politicas postas em curso com os demais sujeitos e agéncias que
atuam nesse campo.

Neste sentido, o dispositivo de gestdo implementado no MITS é também uma
expressao desta experiéncia singular de interculturalidade, inclusdo e inovacéo.

Vejamos.

11 Ferreira Gullar, no poema Traduzir-se, que recebeu belissima melodia de Raimundo Fagner e compde
faixa do album fonografico de mesmo nome.

12 A luta pela demarcagéo da terra Tremembé é o eixo politico-pedagdgico fundamental do MITS, como
explicitado no PPP (UFC, 2008).
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O Curso era gerido por uma Coordenacdo Ampliada que tinha a seguinte
composicdo: 1 coordenador representante da IES que abrigava o Curso (a UFC); 1
coordenador indigena, que era aluno do Curso e representava o segmento discente na
Coordenacdo; 1 coordenador(a) pedagogico(a), ja aposentado(a), desvinculado(a) de
quaisquer instituicdes, e que durante muito tempo desenvolveu suas atividades
voluntariamente; 1 representante dos parceiros e apoiadores; 12 alunos do Curso, que
representavam, de par em par, as 6 escolas Tremembé (sendo que um deles era também
o0 coordenador indigena) e 4 liderancas representantes da Comunidade Tremembg, entre
as quais o cacique. Esta coordenacdo era a instancia de tomada de decisbes mais
imediatas, cotidianas, relativas a gestdo académica e administrativo-financeira do curso.

Em relacdo ao Nucleo Docente Estruturante — NDE, que se constitui elemento
obrigatdrio, ha alguma tempo, na construcdo e gestdo académica de um curso de nivel
superior, a experiéncia do MITS estd marcada pelas mesmas categorias-chave em
andlise neste texto. Na pratica, os SEMITS, realizados com expressiva participacdo da
comunidade Tremembé, além dos parceiros e apoiadores, sempre foram o espaco mais
importantes de estudo, discussdo e tomada de decisdes relativas ao curso, tendo sido
registrados por meio de atas assinadas por todos os presentes, além dos relatérios
diérios feitos sobre as atividades realizadas a cada dia do Seminario. Contudo, por
ocasido da vinda da Comissdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa —
INEP/MEC, que procedeu a avaliagio e reconhecimento do MITS®3, conhecendo-se 0s
limites dos instrumentos e critérios em voga em relacdo a uma experiéncia tdo inusitada
como esta, procurou-se buscar atender a algumas formalidades burocraticas.

Em decisdo tomada com a comunidade Tremembé, foram sugeridos 0s nomes de
9 docentes que pudessem representar as diversas areas de conhecimento presentes na
matriz curricular, bem como as IES parceiras do curso, os apoiadores voluntarios e a
propria comunidade, propositora primeira do MITS. Foram, entdo, sugeridos 0s nomes
do coordenador geral e mais 3 docentes da UFC, 3 docentes da outras IES (UECE, UNB
e UFPI), a coordenadora pedagdgica e o cacique para compor o NDE do curso, e
formalizado por meio de portaria emitida pelo Pro-Reitor de Graduagdo da UFC.

S&o muitos, enfim, os aspectos que se poderia ainda relatar, que revelam o MITS

como um modelo de formacéao de professores no Brasil marcado pela interculturalidade,

130 MITS obteve nota geral 4 na avaliacdo da Comissdo, composta pelas seguintes notas parciais:
Dimensdo 1 — Organizacdo Didatico-Pedadgica: nota 4,7; Dimensdo 2 — Corpo Docente: nota 4,7;
Dimensdo 3 — Infraestrutura: nota 4,0.
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incluséo e inovagdo, conforme definido de inicio. Muito resta ainda por fazer, em se
tratando de aprofundamento tedrico do modo como esses conceitos foram ganhando
forma nesta LI. Nos tempos atuais, pesquisadores vinculados ao Observatorio
Internacional de Interculturalidade, Inclusdo e Inovagdo Pedagogica — OlllPe'* vem
desenvolvendo investigagdes promissoras acerca desta experiéncia tdo singular e por
isso mesmo téo inspiradora a reflexdo. Apenas ha pouco, foram iniciadas pesquisas em

nivel de pos-graduacio sobre o MITS. ™

Considerac0es finais

A guisa de finalizagio deste texto, deve ser explicitado ainda um ‘marcador’ que
esclarece melhor a compreensdo da perspectiva de interculturalidade, inclusédo e
inovacdo posta em andlise: é o protagonismo vivenciado pelos Tremembé no MITS, no
processo de construcdo dos caminhos para 0 acesso ao ensino superior, a formacao dos
professores de suas escolas diferenciadas. E este protagonismo o que pode garantir que
0 processo Vvivido ndo se confunda com mais uma das formas atuais de integracdo dos
povos indigenas ou um neocolonialismo.

Deve-se enfatizar também o conteido desta categoria reivindicada e agregada a
definicdo de suas escolas, a diferenca, que ndo se reduz a estética, a arquitetura por
exemplo, embora também a englobe. Em primeiro plano, ela diz respeito a autonomia
dos Tremembé no processo de organizacdo e gestdo de suas escolas. Diz respeito,
portanto, a esfera do politico. Sua educacdo escolar é diferenciada porque eles podem
faze-la assim.

Contudo, na relacdo com as agéncias estatais que intervém diretamente no
campo da educacdo — principalmente a Secretaria de Educacdo do Ceara — SEDUC e 0
MEC - este poder dos Tremembé é sempre instavel, impondo-lhes a necessidade de se

fortalecerem sempre mais na sua organizacao e luta para consolidarem suas conquistas e

14O OllIPe, sob coordenacédo da UFRJ, é uma rede de pesquisa internacional que investiga formacdo de
professores em diversos contextos, congregando pesquisadores do Brasil, Grd-Bretanha, Portugal,
Espanha, Cabo Verde, México e Chile.

15 A dissertacdo de mestrado de RIBEIRO, S. H. M., realizada junto ao Mestrado Profissional em
Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo Superior (POLEDUC) da UFC intitulada ‘Politicas afirmativas
na Universidade Federal do Ceara: Desafios e conquistas da educacdo diferenciada no curso de
Magistério Indigena Tremembé Superior- MITS’, e defendida em 2013, inaugurou as pesquisas em nivel
de pos-graduacdo sobre o MITS. Recentemente, BORGES, J. F. vem desenvolvendo, em nivel de p6s-
doutorado, o projeto de pesquisa “PASSADOS POSSIVEIS — TANGIVEIS E INTANGIVEIS:
Producoes interculturais e interdisciplinares sobre meméria, patriménio e historia junto aos professores
das Escolas Diferenciadas Indigenas dos Tremembés de Almofala (Ceard)”.
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esta proposta de formacao de seus professores, ainda em pleno movimento de gestagéo
nos dias atuais.

Finalmente, reafirma-se a ideia proposta inicialmente, de que interculturalidade,
inclusdo e inovacdo, como se poOde aduzir das breves reflexbes e relatos aqui
apresentados sobre o MITS, sdo tdo somente faces de um mesmo objeto, cada uma delas
compostas pelas demais, inseparavelmente, interpenetradas, e por onde se chega as
demais adentrando-se por uma delas. Juntas, expressam também a criatividade do Povo
Tremembé, além de sua forca politica, nesse inédito e instigante processo de sua

reinvencgao e subjetivacgao atuais.
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