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GT22 - Educagdo Ambiental — Trabalho 828

PARADIGMA MARXISTA, PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E

EDUCAC}AO AMBIENTAL CRITICA
Victor de Araujo Novicki - PPGE/UCP

Resumo

Objetivamos neste ensaio dar continuidade a producdo de conhecimentos sobre as
pertinentes contribuicbes da pedagogia historico-critica (PHC) a educacdo ambiental
critica (EAC) e, para tal, fundamentamo-nos no paradigma marxista, no método historico-
dialético, privilegiando, na andlise, as relacdes entre os sujeitos histdricos e a sociedade
e entre eles e a natureza, entre o plano das ideias (superestrutura social, politica, juridica
e intelectual) e o da base material (estrutura econémica), buscando apreender, de um lado,
o0 dinamismo, a provisoriedade e a transformacao presentes nos processos produtivos e,
de outro, os interesses, as lutas e os projetos dos sujeitos politicos que interagem na
sociedade. Esta reflexdo suleia-se na teoria do conhecimento formulada pelo
materialismo histdrico dialético, apropriada e significada para a educacéo brasileira por
Demerval Saviani (PHC), e, para a EAC, por Carlos F. B. Loureiro, tomando como eixos
o0 singular, o geral e a mediacdo educacional como constituidora da particularidade de
cada um; a tomada de consciéncia revolucionaria, com retorno a pratica social, do método
de conhecimento marxiano; e a jornada de cinco passos, com catarse ou consciéncia
ambiental, pela EAC inspirada na PHC, e praxis.

Palavras-chave: Educacdo ambiental critica. Materialismo historico dialético. Pedagogia
historico-critica. Mediacao. Praxis.

Introducéo

Autores vinculados ao paradigma marxista e a sua riqueza teoérica afirmam ser
fundamental a contribuicdo desta tradi¢do socioldgica, da pedagogia histérico-critica
(PHC) e da obra de Paulo Freire para constituicdo da educacdo ambiental critica (EAC),
emancipatoria, transformadora (LOUREIRO, 2015; TOZONI-REIS, 2006) e
enfrentamento da questdo social-ambiental (par dialético, semelhante a sociedade-
educacéo).

Da mesma forma, adotando como eixo de analise as contribui¢des do materialismo
historico dialético (MHD) e da PHC para a educacdo em geral e para a EAC, Loureiro
(2014), Loureiro e Silva Neto (2016) e Loureiro e Tozoni-Reis (2016), fundamentados
em Gyorgy Lukéacs e Demerval Saviani, refletem sobre a ontologia do ser social e a

formacgdo humana omnilateral, e destacam o potencial da PHC, de suas formulaces e



proposicdes, para a implementacdo de politicas puablicas e préticas de educacdo
ambiental, principalmente na educacéo formal, pois a PHC em seus “passos dialéticos”
exige a dialética relacdo entre educacao, uma pratica social, e pratica social, na qual se
inclui a consideracéo do par dialético sociedade-educacdo. Concordamos com 0s autores
guando argumentam que quando os curriculos e os contetdos abordados em sala de aula
dialogam com a prética social, ndo ha como manipular o conflito de interesses que move
nosso modo de producéo e consumo, de vida (MARX, 2013).

Com esta abordagem da EAC, argumentamos, com outros autores, que a
transformacdo desta sociedade brasileira, em estado de barbarie, rumo ao controle
humano do capital, do processo de acumulacédo capitalista, basear-se-a no conhecimento
cientifico e em nossa capacidade de convencimento de todos que internalizaram uma falsa
consciéncia de classe social (LUKACS, 2012), de ser humano (LUKACS, 2010;
MESZAROS, 2006) e, consequentemente, uma “falsa consciéncia ambiental”,
antagobnicas aos seus interesses como seres sociais e naturais.

Entendemos que a conquista e manutencdo do poder que sustentam as atuais
relacBes sociais e a alienacdo em massa, que lhe corresponde, tém sua origem na
producdo de teoria educacional fundamentada nas ciéncias naturais (paradigma
positivista), apoiada financeiramente pelo mercado interessado, disseminada académica
e midiaticamente (circulacdo) pela “teoria pedagogica da grande midia” (SAVIANI,
2012) e consumida, em escala nacional, dentro e, principalmente, fora da sala de aula.
Isto se da em uma sociedade em que somos, 0s trabalhadores, a maioria da populacao
brasileira e as principais vitimas de processos desumanizadores seculares. Educacdo
tradicional bem-sucedida, cultura politica autoritaria, alienacgéo.

Constata-se, apesar das leis e politicas educacionais de EA, com texto de perfil
critico (LOUREIRO; VIEGAS, 2013), a acachapante hegemonia das teorias educacionais
tradicionais ndo-criticas (SAVIANI, 2013a, 2013b) na pratica social e,
correspondentemente na educacdo ambiental, do que denominamos “grande bloco
politico-pedagodgico conservador ou comportamentalista” (LOUREIRO, 2005) ou de
“macrotendéncias politico-pedagogicas conservacionista e pragmatica”
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Isto implica reconhecer que a EAC - o bloco “transformador, critico ou
emancipatério” (LOUREIRO, 2005), a “macrotendéncia politico-pedagdgica critica”
(LAYRARGUES; LIMA, 2014) e, incluimos (ndo captado nas tipologias destes autores),

o que denominamos “educagdo ambiental do pensamento pés-moderno”, amparados em
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Libaneo (2010) -, ndo conseguiu transformar este cenério, nem ap6s 1981 (BRASIL,
1981) ou 2003, quando comunidades cientificas de educadores foram reconhecidas como
praticantes da ciéncia normal educacdo ambiental®, em programas de pds-graduagdo em
educacdo (KUHN, 1970). Destacamos que este reconhecimento ocorre um quarto de
século apds a criacdo da ANPEd, com a autorizagdo provisoria para funcionamento do
Grupo de Estudo em Educacdo Ambiental (GE22). Temos clareza que o alcance das
educacbes ambientais, compreendidas sob o registro da EAC, esta relacionado as
potencialidades e aos limites de cada um dos paradigmas e teorias educacionais
compartilhados (o que ndo foi descoberto por nds, e aqui reside parte da contribuicdo
deste ensaio: um lembrete!).

Focando o alcance e precisdo do conhecimento cientifico produzido para
enfrentamento da questdo social-ambiental, objetivamos neste ensaio apontar dialogos e
contribuicdes da tradicdo socioldgica marxista, do MHD e da PHC para a EAC. Em dois
outros momentos, vamos (a) destacar na metodologia do materialismo histérico dialético,
aspectos de sua teoria do conhecimento, ressaltando o caminho com “retorno” ao
empirico desta metodologia revolucionaria, em que a reflexdo sobre a mediacédo entre o
singular e o geral, uma tarefa educacional, contribui para a constituicdo da
particularidade de cada um (igual a e diferente de todos, identidade/consciéncia de classe,
consciéncia ambiental), central ao MHD e a PHC, e uma contribuicdo para EAC, e (b)
explorar no passo-a-passo da PHC as contribuicbes do MHD e da PHC para a catarse ou
internalizacdo do concreto no pensamento, internalizacdo da verdadeira consciéncia
ambiental, que faca frente a hegemonia da pedagogia tradicional, que nega a ontologia do

ser social e natural.

Teoria do conhecimento no materialismo historico dialético

Como as forgas da natureza e as forgas sociais podem servir efetivamente ao ser
humano, aos trabalhadores? A teoria do conhecimento formulada pelo materialismo
historico dialético (MHD) objetiva a utilizacdo préatica dos conhecimentos produzidos,

com vistas a transformacao deste modo de producéo, que prescinde da degradacao social-

1 Ciéncia normal: “atividade que consiste em solucionar quebra-cabegas, € um empreendimento altamente
cumulativo [conhecimento acumulado em torno de paradigma, massa critica], extremamente bem-sucedido
no que toca ao seu objetivo, a ampliagdo continua do alcance e da precisdo do conhecimento cientifico
(KUHN, 1970, p. 77).

382 Reunido Nacional da ANPEd — 01 a 05 de outubro de 2017 — UFMA — Séo Luis/MA



ambiental, da subsungéo do trabalho humano e da natureza, para reproducdo ampliada do
processo de acumulagéo capitalista.

No MHD, o conhecimento € entendido como “processo infinito de penetracao do
pensamento na esséncia do objeto que se estuda” (sociedade burguesa) e considerado
reflexo da realidade na consciéncia do ser humano. O conhecimento tem como premissa
o par dialético sensorial-racional, ou seja, 0 processo de conhecimento envolve dois
niveis: o conhecimento sensorial ou a contemplacdo direta (formas: a sensacdo, a
percepcdo e a representacdo) e o conhecimento racional ou pensamento abstrato (o
conceito, 0 juizo, o raciocinio), tendo como base a pratica social, considerada como ponto
de partida, base do conhecimento, for¢a motriz do conhecimento e critério de veracidade
(validacdo do conhecimento): somente a abstracdo cientifica permite a radiografia do que
ndo pode ser observavel. Referindo-se ao movimento do empirico ou do concreto-real
para 0 concreto-pensado, concreto no pensamento ou concreto (abstracdo), Krapivine
(1986, p. 246/7) explora as etapas do processo de conhecimento no MHD:

Ora, 0 processo de conhecimento pode ser dividido em duas etapas. Na
primeira, partimos da percepcéo sensorial e concreta para a abstracta,
isto é a percepgdo imediata dos objectos e fendmenos da realidade
[empirico, concreto-real], a sua decomposi¢édo, andlise e criagdo das
imagens abstractas [abstracdo cientifica]. Na segunda, com base na
subordinacdo das categorias [a teoria] reproduzimos mentalmente o
objecto em toda a integridade [multiplas determinacdes], formando
assim conhecimentos concretos sobre a sua esséncia e as suas leis
[concreto-pensado]. ‘O concreto[-pensado, concreto no pensamento],
escreveu K. Marx a este prop6sito, € sempre concreto por ser sintese de
muitas definicGes e, por conseguinte, a unidade na diversidade. No
pensamento, apresenta-se sob a forma de processo de sintese, como
resultado, ndo ponto de partida, apesar de ser realmente o ponto de
partida e, em virtude disso, o ponto de partida da contemplagdo e
representacdo. Na primeira etapa a representacdo completa sobe até
ao nivel de definicdo abstracta e, na segunda, as defini¢cdes abstractas
conduzem a reproducdo do concreto mediante a especulacdo’
(KRAPIVINE, 1986, p. 246/7) (grifos nossos).

Da mesma forma, na PHC (SAVIANI, 2012), a pratica social, a realidade
(empirico) é o ponto de partida e de chegada do conhecimento; apos o “retorno” (detour)
do momento apical do concreto-pensado (catarse ou tomada de consciéncia ambiental)
com destino a pratica social, agora ndo mais vista sob o olhar do senso comum
(fragmentada, sem sentido), mas da consciéncia filosofica, rumo a praxis emancipadora
(SAVIANI, 2013c).

O trabalho pedagdgico (PARO, 1993) € central neste circuito sem fim do

conhecimento ou nesta viagem empirico-conhecimento-praxis. Em Marx, a mediagéo
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compreende o singular (ser-individual), que ndo é semelhante a nenhum outro; o
particular (pertence a uma nagéo, classe ou grupo social, tenséo entre o singular e o geral)
e o geral (ser-geral), que se identifica com outros seres humanos (gerais), com a espécie
(singular, biofisico) e com todos 0s seres vivos na natureza?. Um exemplo esclarecedor,
que remete a teoria matematica dos conjuntos, a nocao hierarquica de pertencimento a
varias totalidades ou a diferentes graus de generalidade: consideremos a relacéo entre
vegetal, arvore e mangueira, ou seja, a mangueira € uma arvore (pertence a este grupo,
ndo é um arbusto ou planta rasteira) e € um vegetal (realiza a fotossintese e o ciclo de
Krebs, um metabolismo dos organismos aerdébicos, ndo € um mineral). Neste conjunto,
segundo Krapivine (1986, p. 187), “a arvore ¢ uma espécie particular de planta [vegetal]”.
Na educacdo, o professor e 0 aluno séo espécies particulares de ser humano (mediacéo),
entre o geral (conhecimento da humanidade, conhecimento inicial do docente) e o
singular (conhecimento inicial do aluno).

Na teoria do conhecimento marxiana o par dialético singular-geral (parte-todo)
indica uma contradicdo, que se supera na particularidade; determina que cada termo do
par estd na esséncia do outro e que ndo se explicam isoladamente; bem como informa um
movimento na produgdo do conhecimento:

O pensamento analisa estas percepcdes, separa 0 que é substancial do
gue ndo o é, o geral do particular. Na etapa seguinte, sintetizando,
generalizando as caracteristicas gerais e substanciais dos fendmenos,
elabora os conceitos acerca destes. O conceito expressa caracteristicas
gerais e a0 mesmo tempo substanciais [essenciais] inerentes a uma série
de fendmenos. Em termos gerais, 0 processo de conhecimento vai do
singular, através do particular, para o geral e universal (KRAPIVINE,
1986, p. 188/9) (grifos nossos).

Nos processos abrangidos no ensino-aprendizagem, a mediacdo docente entre o
geral e o singular consiste em atribuir significado, contextualizar os contetdos sociais-
ambientais; em sintese, criar situagBes significativas de aprendizagem, de modo a
constituir ambiente propicio a busca, a manifestagdo de particularidades (identidades),
entre o singular e o geral. Particularidade é o ponto de convergéncia entre os termos do
par dialético, mais para la (geral) ou para ca (singular), esta € a nossa particularidade de

ser e estar no mundo, todos, docentes e discentes.

2 Esta mesma razdo dialética - singular-geral - aplica-se as relagdes entre (a) “trabalho concreto” (singular)
e “trabalho abstrato” (geral), (b) “valor de uso” (singular, concreto) e “valor de troca” (trabalho socialmente
necessario, abstrato, geral).
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Entendemos que aqui reside uma contribuicdo do MHD e da PHC para a EAC
neles inspirados: n6s membros de comunidades cientificas de educadores ambientais
(CCEAS) esperamos como produto do trabalho pedagogico a viabilizagdo de condicGes
pedagogicas de “auto definicdo da particularidade” pelos alunos (¢ docentes) em algum
tempo-espacgo entre a diversidade (singular) e a unidade (geral), em que o ser humano
identifica-se com o todo (consigo mesmo, seus semelhantes, outras espécies e minerais)
e simultaneamente sente-se uno e diferente do todo; que com novas cangalhas de outra
forma a pratica social. Mas, como isto se da?

Saviani (2015) alerta-nos sobre a especificidade da educacdo ser uma pratica
social que faz a mediacéo, entre o conhecimento da humanidade e o singular, inserida na
pratica social, ou seja, o trabalho pedagdgico ocorre enquanto professores e alunos séo,
ambos, “agentes da pratica social”, eles ndo saem da pratica social para refletirem e depois
voltam, portanto quando nos referirmos as etapas da teoria do conhecimento no MHD ou
dos passos na PHC, precisamos considerar, como afirma este autor, que “ndo se trata de

uma sequéncia logica ou cronoldgica; € uma sequéncia dialética” (p. 38).

Materialismo histérico dialético (MHD) e Pedagogia historico-critica (PHC):
contribuicdes a EAC

A PHC objetiva humanizar os “seres biofisicos” (nossa primeira natureza), por
meio de ‘“conhecimentos, ideias, conceitos, valores atitudes, habitos, simbolos”. A
educacdo, na PHC, é a mediacdo entre o conhecimento acumulado pela humanidade e o
“individuo singular”, visando a constituicdo de sua segunda natureza (momento
catartico), a constituicdo da humanidade em cada ser humano. A PHC, desta forma,
considera nossa dupla determinacéo: natural e social, refere-se a “primeira natureza”, ou
seja, ao ser natural (composto por &gua, célcio, ferro...) e ao ser social, tarefa da educacéao
constituir, contribuir na constituicdo da particularidade de cada um.

De maneira sintética, também destacamos os sistemas de mediagdes analisados
por Ricardo Antunes (2002) no metabolismo social do capital. No inicio, s6 haviam
“mediagdes primérias, de primeira ordem ou determinagdes ontologicas” (ser natural,
intercdmbio com a natureza mediado pelo trabalho). O ser biofisico de Saviani
relacionava-se com seus semelhantes, outras especies e o reino mineral. Com o advento
do capitalismo, com as relagdes sociais e valores que lhe dao suporte, “um sistema de
mediacBes de segunda ordem sobredeterminou suas mediagGes primarias bésicas, suas

mediacoes de primeira ordem” (ANTUNES, 2002, p. 19). Ainda segundo este autor, essas
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mediacOes de segunda ordem, emergentes com o capitalismo, promovem bem
sucedidamente “a completa subordinagdo das necessidades humanas a reproducdo do
valor-de-troca (ANTUNES, 2002, p. 21). As mediacdes de segunda ordem - capital,
trabalho e Estado -, segundo Antunes (2002), introduziram “elementos fetichizadores e
alienantes de controle social metabolico” (p. 20), na relagdao entre os seres humanos e,
entre eles e a natureza.

Sistemicamente as relacdes sociais capitalistas (metabolismo social) ou a relacao
entre coisas mediada por pessoas (fetiche) tém implicado na alegre, espetaculosa e
sofrida, mas ndo consciente, animalizagdo dos seres humanos, posto que vivemos no
Brasil a rigor em uma sociedade marcada pela “idiotia da vida urbano-rural”: voltada para
a producdo e consumo de coisas e pessoas (para outros), sem significado.®

Entendo que estes autores tornam mais clara a hercllea e secular tarefa do
materialismo historico dialético, da Pedagogia histérico-critica e da EAC, para a
constituicdo da segunda natureza, do sujeito histérico (SAVIANI, 2012). Em sintese, a
ciéncia da educacdo, a Pedagogia, as teorias educacionais cabem orientar o trabalho
pedagdgico para construcdo coletiva da particularidade ou da contradi¢do encarnada em
cada um de nds (tensionamento).

A PHC tem como “ponto de partida” e “ponto de chegada” a préatica social e, mais
precisamente para a reflexdo que ora propomos, nossa largada-chegada e chegada-largada
sdo a degradacédo social-ambiental, o empirico diverso, multifacetado, em que interesses
procuram nao se revelar.

Na PHC, o “trabalho pedagdgico” e o esperado “produto do trabalho pedagogico”
(PARO, 1993), estdo abrangidos em cinco passos, uma sequéncia dialética, que, a seguir,
procuraremos sucintamente discutir explorando suas contribuicGes para a EAC, a luz do
MHD:

1° passo) considerar como ponto de partida a pratica social, comum a professores
e alunos (as relagOes sociais, a vida). Entendemos, a partir de Saviani, que deve ser
destacado no inicio do trabalho pedagogico, além do caminho pedagdgico e seus passos,
a existéncia de diferentes niveis de compreensdo da pratica social, entre professor e

alunos, ressaltando-se o objetivo reduzir ou igualar esses niveis de compreensédo: apesar

3 Anélise marxista-leninista, constante no Manifesto Comunista, sobre a acdo politica do campesinato, de
seu processo de proletarizacdo e do papel civilizatério do capitalismo. Disponivel em
<https://www.marxists.org>. Acesso em: 14 mar. 2017.
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do professor ter uma sintese desta pratica social (trajetoria pessoal, profissional,
académica), ela ndo € consistente, ¢ uma “sintese precaria”’, face a impossibilidade do
professor saber os niveis de compreensao dos alunos. Os alunos, por sua vez, detém uma
compreensao “de carater sincrético™:

a compreensdo dos alunos é sincrética uma vez que, por mais
conhecimentos e experiéncias que detenham, sua propria condicdo de
alunos implica uma impossibilidade, no ponto de partida, de
articulacdo da experiéncia pedagogica na pratica social de que
participam (SAVIANI, 2012, p. 70) (grifos nossos).

Karl Marx, segundo Saviani (2013c), ao detalhar seu método de conhecimento
distingue “o0 concreto, 0 abstrato e 0 empirico” e argumenta que a ldgica dialética consiste
no “processo de construgdo do concreto de pensamento” [0 concreto-pensado]; que o
acesso ao concreto [concreto-pensado] ndo se da sem a mediacdo do abstrato (mediacéo
da analise, teoria); que a “construgdo do pensamento se daria, pois, da seguinte forma:
parte-se do empirico [concreto-real], passa-se pelo abstrato [pensamento, catarse] e
chega-se ao concreto [concreto-pensado, a sintese de maltiplas determinagfes, unidade
na diversidade]” (p. 4). Este € o trajeto do senso comum a consciéncia filosofica, mediada
pela educacao (PHC), com vistas ao controle social do capital (praxis).

Esta abordagem preliminar, primeiro passo, € fundamental para compreensdo da
“viagem do conhecimento” e, particularmente, de seu alcance na pratica social. Neste
sentido, o trabalho pedagdgico de humanizacdo, de civilizacdo, de emancipacao, fica
revelado logo no inicio do trabalho pedagdgico, que se propbe ferramenta para
compreensdo e enfrentamento do “concreto-real”, momento do espetaculo, do caos

organizado, informacGes em série, da alienacéo.

2° passo) a "problematizacdo”, consiste na “identificacdo dos principais
problemas postos pela pratica social... Trata-se de detectar que questdes precisam ser
resolvidas no &mbito da préatica social e, em consequéncia, que conhecimento € necessario
dominar” (SAVIANI, 2012, p. 71). O desenvolvimento de “caracterizagdo ambiental”
local (até um determinado momento a relagdo social-ambiental sera omitida) e sua
publicacdo (fotos, videos, sons) em redes sociais (site, fanpage, youtube), de modo a
favorecer a identidade local, o consenso-dissenso e a validacdo da realidade
compartilhada, atende a primeira parte deste passo. No segundo momento do mesmo
passo, na pista da praxis pretendida neste ensaio, cabe principalmente ao docente, em

momento oportuno, colocar que o desafio consiste em conhecer cientificamente aquela
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realidade, que é “multifacetada”, uma miriade de acontecimentos pedagogicamente
televisionados, em que o concreto-real é tratado desarticuladamente via politicas setoriais
(politica de aliancas) e a opinido publicada é internalizada pela classe-que-vive-do-
trabalho (ANTUNES, 2002) de modo fragmentado e inconsciente; importando inclusive
numa falsa consciéncia ambiental. Em sintese, 0 mundo das aparéncias confunde, nada
diz sobre o que move 0 nosso modo de vida.

Consideramos central que os alunos sejam iniciados cientificamente sobre o que
sdo “problemas ambientais”, rumo a compreensédo da sua esséncia; que sejam provocados
sobre 0 que had de comum em todos os “problemas ambientais” identificados, qual é o
padrdo que se identifica nos diferentes fenémenos? Ha algo igual em todos? Sobre o
comum a todos os problemas ambientais: a esséncia deles esta no conflito entre os
interesses privados (acumulacdo capitalista) e o bem comum, o meio ambiente,
abrangendo o ser humano-natureza e o metabolismo sociedade-natureza. Cabe a EA,
pautada na PHC, demonstrar a materialidade, a concretude destes interesses do capital,
organizados e protegidos pelo Estado, que manipula os trabalhadores de modo a nédo
resolver, mas ressignificar, alienar.

Ainda estamos usando o ticket de ida do concreto-real ao concreto, seguimos no
trecho do sensorial-abstrato (0 conceito, 0 juizo, o raciocinio), desconectando de
representacdes do senso comum (Uteis para sobreviver, transformar a vida, ndo), e
aderindo a outras mais elaboradas, que conseguem articular, ver significado, sentido em
“realidades sociais-ambientais” fragmentadas; caminhamos na problematizagao da
pratica social, antes naturalizada, tdo normal, tdo aceita (mas, todos reclamam!). Chegou
0 momento de buscarmos o desequilibrio de nossas certezas sobre a realidade, para em
seguida, equilibrando-nos até chegar em outro espaco-tempo, conhecermos uma outra
forma de conhecimento, o conhecimento cientifico, a consciéncia filosofica (SAVIANI,
2013c).

3° passo) “instrumentalizagdo”, em sentido ndo tecnicista definido por Saviani
(2012, p. 71):

Trata-se de se apropriar dos instrumentos tedricos e praticos necessarios
ao equacionamento dos problemas detectados na prética social. Como
tais instrumentos sdo produzidos socialmente e preservados
historicamente, a sua apropriacdo pelos alunos esta na dependéncia de
sua transmissao direta ou indireta por parte do professor... Trata-se da
apropriacdo pelas camadas populares das ferramentas culturais
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necessarias a luta social que travam diuturnamente para se libertar das
condicdes de exploracdo em que vivem.

Considerando que as defini¢Bes presentes nas leis que tratam da EA sdo pouco
claras para sua implementagdo (BRASIL, 1981, 1988, 1999, 2012), argumentamos a
favor do uso da “defini¢do operativa” de EA proposta pelo MEC para a Educagéo Infantil
e Ensino Fundamental, contida no conjunto dos Blocos de Contetdo do Tema Transversal
Meio Ambiente (BRASIL.MEC.SEF, 1997, 1998a, 1998b), como um parametro (oficial)
para delineamento das discussfes tedricas e instrumentos praticos necessarios a este
passo; pois neles ha indicacdo de temas e contetidos a serem trabalhados interdisciplinar
e transversalmente por pedagogos e professores especialistas em sala de aula,
descrevendo e, em alguns casos, mais do que sugerindo sua aplicacdo em diferentes
disciplinas, cuja anélise mais detalhada extrapola o objetivo deste ensaio.

Na Educacdo Infantil, o Referencial Curricular Nacional (BRASIL.MEC.SEF,
1998b) apresenta cinco Blocos de Conteudos para o0 Tema Transversal Meio Ambiente,
e no Ensino Fundamental, o MEC entende como EA os conteidos abrangidos por trés
Blocos: A Natureza “Ciclica” da Natureza, Sociedade e Meio Ambiente, Manejo e
Conservagdo Ambiental (BRASIL.MEC.SEF, 1998a)*. Estes Blocos de Contelidos
visam, respectivamente, levar o aluno a: (i) conhecer os principais conceitos referidos aos
aspectos bioldgicos/naturais do meio ambiente; (ii) entender a relacdo que 0 Homem e a
sociedade estabelecem com a natureza/meio ambiente e seus impactos (metabolismo
sociedade-natureza); e (iii) refletir sobre a possibilidade de desenvolvimento de a¢des que
objetivem a prevencao e a resolucdo (técnica, econémica, legal, educacional, entre outras)
dos problemas sociais-ambientais.

O desequilibrio na dosagem destes Blocos de Contetdos nas unidades escolares,
ou ndo, tem descaracterizado a EA como critica a isso que ai esta, tendo como credo
cientifico o fundamentalismo positivista neoliberal, e hoje nomeadas de macrotendéncias
politico-pedagogicas conservacionista e pragmatica. Estas educacdes enfatizam o Bloco
de Conteldos - A “Natureza” Ciclica da Natureza, ou seja, conhecer os principais
conceitos referidos aos aspectos biologicos/naturais do meio ambiente, o que tem

interessadamente significado restringir a totalidade do metabolismo sociedade-natureza a

4 Estes Blocos de Contetdos estdo presentes nos Referenciais Curriculares do Curso Técnico em Meio
Ambiente, nivel médio (BRASIL.MEC.SEMTEC, 2000), mas como fungdes a serem desempenhadas por
este profissional, com as seguintes denominacfes: 1%) Reconhecimento dos Processos nos Recursos
Naturais, 2%) Avaliacdo das Intervencdes Antropicas, 32) Aplicacdo dos Recursos de Prevencdo e Correcao;
na qual se inclui a Educacdo Ambiental.
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uma de suas partes, ao metabolismo natural (leis fisico-quimicas), ou seja, restringir a
constituicdo da humanidade do ser ominilateral, reduzir a compreensdo dessa totalidade
ao estudo e transmissdo apenas dos aspectos biolégicos do meio ambiente (ecologia),
desconsiderando o segundo Bloco de Contetdos - Sociedade e Meio Ambiente (entender
a relacdo que o Homem e a sociedade estabelecem com a natureza/meio ambiente e seus
impactos sociais-ambientais), foco de nossa caminhada, inicio-fim.

Assim, além do primeiro Bloco, cujo interesse midiatico € dividido com o0s
conservacionistas; 0s pragmaticos também priorizam o terceiro Bloco de Conteldo -
Manejo e Conservagdo Ambiental, e particularmente as solu¢des econdmicas (taxas e
selos) e técnicas como caminho para o “desenvolvimento sustentavel”, a ecoeficiéncia, 0
ecocapitalismo.

Ou seja, com estas abordagens educacionais, ambas pautadas na pedagogia
tradicional (SAVIANI, 2012), desequilibradas interessadamente no primeiro e/ou no
terceiro Blocos de Conteddos; transporta-se o aluno para 0 nao-pertencimento a
sociedade, retirando-a magicamente da equacdo, do problema, ficando o trabalhador
alienado em relacdo ao que move nosso modo de vida, que promove a degradacdo

ambiental e a desigualdade social.

4° passo) a “catarse”: para Aristoteles, a catarse, que nomeia este passo da PHC, é o efeito
da tragédia sobre o espectador ou um momento de “purgacao das paixdes” (elevagdo).
Em dicionario gramsciano, recém lancado, extraimos do verbete “catarse”, citacfes de
Antonio Gramsci que ressignificam a catarse aristotélica, como um momento de
superacdo na praxis politica, significando, nas palavras de Gramsci,

passagem do momento meramente econdmico (ou egoistico-passional)
ao momento ético-politico, isto €, & elaboragdo superior [dialética] da
estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens (Q 10 II, 6,
1.244 [CC, 1, 314]) (...) [a catarse] significa também a passagem do
‘objetivo ao subjetivo’ e da ‘necessidade a liberdade’ (...) A fixacdo
do momento ‘catartico’, torna-Se assim, parece-me, o ponto de partida
de toda a filosofia da praxis; o processo catartico coincide com a
cadeia de sinteses que resultam do movimento dialético (LIGUORI,
VOZA, 2017, p. 93/4) (grifos nossos)

Carlos Nelson Coutinho, assim conclui o verbete - do qual extraimos a citagdo acima -
por ele elaborado:

Embora néo apareca muitas vezes nos Quaderni, o conceito de catarse
ocupa uma posicdo central na ontologia social de Gramsci, que com
esse termo expressa a ideia segundo a qual o ser social é constituido
por uma relagdo sempre mutavel entre particular e universal, objetivo
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e subjetivo, necessidade e liberdade (LIGUORI; VOZA, 2017, p. 95)
(grifos nossos)

Entendemos que a catarse de Aristételes, da tragédia, mais do que inspirou,
continua dialogando com a catarse de Gramsci, da préxis politica revolucionéria, pois
ambas remetem a compaixao, a solidariedade, a superacdo da logica individualista,
egoista-passional, “meramente econémica”, pois ambas trazem a superagao-conservacao
da particularidade (interesses atuais e imediatos) no universal (bem comum, futuros e
mediatos). O alcance deste “momento catartico” e a praxis assemelha-se ao famoso
“trocar o pneu do carro andando”, ou seja, continuar com os pés naquele mundo real e,
com novas cangalhas, ser conivente e cientificamente abduzido para outro mundo e,
diferente das abelhas, planejar outra casa, outras circunstancias, outra totalidade social-
ambiental local, outra sociedade...

Podemos considerar que com a catarse ocorre uma mudanga paradigmatica,
mudanca de cosmovisdo, do senso comum a consciéncia filosofica. Kuhn (1970) destaca
que pos-revolucdo cientifica, sob o consenso, sob o novo paradigma, € como se a
comunidade cientifica “tivesse sido subitamente transportada para um novo planeta” (p.
145/6):

Ao olhar uma fotografia da camara de Wilson, o estudante vé linhas
interrompidas e confusas; o fisico um registro de eventos subnucleares
que Ihe sdo familiares. Somente ap0ds Vérias dessas transformagoes de
visdo € que o estudante se torna um habitante do mundo do cientista,
vendo 0 que o cientista vé e respondendo como o cientista responde.
(KUHN, 1970, p. 146).

Reforcando a funcdo social dos paradigmas ou comunidades cientificas de
educadores ambientais (CCEASs), das lentes construidas nesta caminhada - as novas
cangalhas, resgatamos afirmagdo de Kuhn (1970, p. 148), ao analisar a producgédo de
conhecimentos e seu alcance social: “O que um homem vé depende tanto daquilo que ele
olha como daquilo que sua experiéncia visual-conceitual prévia o ensinou a ver. Na
auséncia de tal treino, somente pode haver o que William James chamou de ‘confuséo

atordoante e intensa’”.

5°) retorno, o detour a “pratica social”, a partir do concreto-pensado volta-se a
pratica social com uma proposta educacional ambiental critica, com uma pratica
individual e coletiva contextualizada. Assim, os alunos alcancam ou se aproximam do

“conhecimento do professor”: inicio desigual e final “igual”, um dos objetivos da PHC.
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Concluindo-iniciando esta prazerosa caminhada rumo ao controle social do
capital, resgatamos novamente Saviani (2015, p. 38/9) quando apresenta dialeticamente
0 produto do trabalho pedagdgico esperado com a PHC em nos e na pratica social:

Pode-se concluir, entdo, que, pela mediacéo do trabalho pedagdgico, a
compreensao e a vivéncia da pratica social passam por uma alteracéo
qualitativa, o que nos permite observar que a préatica social do ponto de
partida (primeiro passo) em confronto com a prética social do ponto de
chegada (quinto passo) é e ndo é a mesma. E a mesma porque é ela
prépria que constitui a0 mesmo tempo 0 suporte e 0 contexto, o
pressuposto e o alvo, o fundamento e a finalidade da pratica pedagdgica.
E ndo é a mesma, se considerarmos que 0 modo de nos situarmos em
seu interior se alterou qualitativamente pela mediacdo da acéo
pedagbgica. E uma vez que somos, enquanto agentes sociais, elementos
objetivamente constitutivos da pratica social, é licito concluir que a
prépria pratica se alterou qualitativamente (SAVIANI, 2015, p. 38/9).

A titulo de consideracdes finais

A necessidade e pertinéncia do MHD e da PHC para a EAC sdo evidentes.
Devemos, ao final, destacar dois momentos do caminho da mercadoria conhecimento,
articulados dialeticamente (ndo sdo etapas), neste enorme desafio, que néo serd facilitado
pelo capitalismo:

a) producdo de conhecimentos: precisamos reconhecer e aceitar os alcances dos
paradigmas, das teorias que abragamos, alguns de nés ha décadas; e propor que
exploremos as potencialidades, dar chances para que algo novo surja, de nossa iniciativa
(CCEAs). O paradigma positivista ndo foi extinto, o pensamento pedagdgico tradicional
vigora desde 1549 (SAVIANI, 2013b), e é hegemdnico na EA até hoje: crise de
paradigmas!? Ha auséncia de dialogo entre eles. Guardado o hardcore de cada
comunidade cientifica ou paradigma, abrem-se as possibilidades de dialogo,

b) circulagdo e consumo do conhecimento: além da circulacdo da mercadoria ndo
material conhecimento, o “retorno” do resultado dos estudos para os sistemas, redes e/ou
unidades escolares ja ndo basta, face ao quadro pintado pelos estudos nacionais realizados
pelo MEC na década passada (2005 e 2006), dentre outros: inexisténcia de relacédo entre
universidades e escolas da Educacdo Fundamental, particularmente na formacéo
continuada docente. A universidade, a academia, as CCEAs ndo cumprem sua fungéo
social.

A construcdo de uma logica para a acdo coletiva das CCEAs na formagéo
continuada de professores faz-se necessaria, frente a preocupacao retdrica e a negligéncia

benigna do Estado que, apesar de todo acervo legal e de politicas educacionais de retdrica
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critica, ndo realiza programas de formac&o inicial e continuada de professores: uma
verdadeira ndo-politica educacional estatal, o que estatisticamente atribui maiores
probabilidades para que as educacfes conservacionista e pragmatica reinem.

Em relagdo a outros tempos, momentos de crise de hegemonia e de transicéo entre
modos de producdo, Mészaros (2005, p. 26) nos coloca a seguinte questdo: “¢ possivel
imaginar no feudalismo, uma educacéo para emancipar o servo da gleba?”. E hoje, o que

imaginamos, esperamos, fazemos? Quem educara os educadores?
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