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Trabalho Encomendado GTO7 - Educacdo de Criangas de 0 a 06 anos

BALANCO ANALITICO DA EDUCACAO INFANTIL: QUESTOES
CURRICULARES E DIREITOS EM RISCO

A CONSTRUCAO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR PARA A
EDUCACAO INFANTIL
Zilma de Moraes Ramos de Oliveira — FFCLRP-USP

Debater as disputas em torno da concepc¢éo de curriculo e da identidade da Educacgéo
Infantil pode promover um avango na area, embora um alinhamento Unico é dificil e ndo
desejavel. Nesse contexto de discussdo se inclui a Base Nacional Comum Curricular para
a Educacdo Infantil (BNCC-EI). Sua elaboracdo procurou garantir o que esta sendo
construido por pesquisadores e educadores da area no sentido de assegurar as
singularidades da Educacdo Infantil. As vérias tensdes enfrentadas serviram para
alimentar a apresentacdo de uma proposta de certo modo original no sistema de ensino
brasileiro, e que é dada como um ponto de partida para orientar a formacéo docente e

novas pesquisas na area.
1. Introducéo

Pensar a trajetdria da Educacdo Infantil nos Gltimos vinte anos nos convida a levar em
conta que a construcdo do que seria basico nas préaticas cotidianas junto as criangas na
Educacao Infantil brasileira comecou ha muitos anos. Um dos primdrdios veio com a
publicacdo do documento Critérios Para Um Atendimento Em Creches Que Respeite 0s
Direitos Fundamentais das Criancas (Campos & Rosemberg, 1995), muito bem recebido
na area e passo marcante para a saida de uma concepcao filantropica para uma adesao ao
principio basico do direito da crianca, desde seu nascimento, a educacdo, que marca a
Constituicdo de 1988, do ECA de 1990 e da LDB de 1996. Desde entdo, e com a
integracdo das creches no sistema educacional formando com a pré-escola a etapa

denominada Educacdo Infantil, trabalhos desenvolvidos por Universidades, redes de



ensino, organizagGes nao-governamentais, muitos deles discutidos nas reunifes da
ANPED, analisaram criticamente préaticas pedagdgicas junto as criancas.

A preocupagédo com o direito de toda crianga a uma Educagdo Infantil de qualidade
intensificou o debate sobre o trabalho realizado nas creches e pré-escolas. No
aprimoramento desse trabalho, além da necessidade de uma formacdo docente que
contemple a especificidade do trabalho pedagdgico com criangas pequenas e da presenca
de adequada infraestrutura nas unidades educacionais, a importancia de se refletir sobre
a organizacao curricular desta etapa de ensino é primordial.

Esse aspecto é ressaltado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil
(DCNEL), discutidas em cinco audiéncias publicas ocorridas em diferentes regiGes do
pais, sendo aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo em 2009 (Parecer CNE/CEB
n° 20/09 e Resolucdo CNE/CEB n° 05/09). Elas defendem que a organizacéo das acOes
educativas seja orientada pelos professores reconhecendo o protagonismo das criancas de
cultivar sua curiosidade e ter acesso a apropriacdo, renovagdo e articulagcdo de
conhecimentos.

Essa preocupacao tem sido amplamente discutida pelos profissionais que atuam
na Educacdo Infantil em resposta as determinacdes legais dadas pelo PNE 2014-2024 (Lei
Federal n°® 13.005/14) de que fosse elaborada uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a Educacdo Bésica, que apontasse em cada etapa da mesma os direitos e
objetivos de aprendizagem das criancas e adolescentes, como forma de orientar os
curriculos nos sistemas de ensino e nas escolas.

Dada a centralidade deste tema nesse encontro da ANPED vou detalhar algumas ideias e
apresentar dois pontos para a debate coletivo: Linguagem escrita e avaliacdo da/na

Educacao Infantil.

2. Uma narrativa acerca da construcdo da BNCC-EI

Comeco minha fala reconhecendo a fundamental atuacdo dos colegas Maria Carmen
Barbosa, Paulo Fochi e Silvia Cruz na elaboracdo das duas versdes inicias da BNCC,
tarefa da qual participei. Foi um processo de rico aprendizado, muita reflexdo e dialogo
na busca de continuidade ao ja trabalhado na area. A acolhida das manifestacOes de
colegas académicos e de diferentes redes de ensino ao longo do processo nos possibilitou

construir mais confianca e clareza em nosso trabalho.
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Iniciamos com uma série de preocupagdes: Uma BNCCEI tiraria a autonomia das
unidades e de cada professor? Ndo dispomos ja das DCNEI? Definir objetivos de
aprendizagem ndo seria abrir um caminho para a avaliagéo das criangas? Temos consenso
de quais direitos e objetivos propor?

Nossa primeira decisdo foi a de ancorar a BNCCEI nas DCNEI. Depois pensamos em
que o bésico seria garantir uma especificidade ao trabalho pedagdgico na EI sem nos
prender a ideia de disciplinas, presente no trabalho na EF e EM. Isso nos levou a recuperar
a ideia de campos de experiéncias ja adotados em relacdo a EI por paises como Nova
Zelandia, Italia, Espanha. Destacamos cinco campos de experiéncias de modo a incluir
o0s grandes temas trabalhados na El. Decidimos ainda propor uma estrutura de poucos e
significativos direitos, escolhidos a partir dos debates que tém havido na &rea de El,
apresentar objetivos que descrevam a realizacdo pelas criancas de préaticas efetivadas nos
campos de experiéncias e detalhados para 3 grupos etarios.

ApoOs esta resumida apresentacdo do processo, vou apresentar um ponto desafiador na
elaboracédo da proposta de BNCC-EI: esclarecer conceitos como: curriculo, processos de
aprendizagem de bebés e de criancas pequenas, ensino, papel do professor e

conhecimento. Vimos que as DCNEI nos apontavam uma boa perspectiva.

- Sobre Curriculo

O curriculo, conforme as DCNEI, é concebido como:

“... um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade” (Resolugdo CNE/CEB n°05/09 artigo 3°).

Essa concepcdo de curriculo que coloca o processo curricular na articulagdo das
experiéncias infantis e saberes sistematizados afasta-se tanto de uma transmissao
unilateral do conhecimento pelos adultos quanto de uma visdo de que criancas devem
acessar apenas o que suas culturas infantis Ihes apresentam. Sua meta é garantir a imerséo
das criancas em préticas culturais onde interagem com seus professores, com seus
companheiros de idade e outros parceiros adultos, e se interrogam sobre as diferentes
linguagens e sobre o mundo fisico e social que as circunda, e sobre elas mesmas, o que
requer o estabelecimento de uma fundamental relacdo de parceria com as familias. Isso

traz expressivo impacto nas praticas.
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Dado que um curriculo é definido na préatica pedagogica efetivada nas unidades escolares
orientadas pelo projeto educacional das mesmas, a BNCC-EI ndo constitui um curriculo,
mas aponta parametros basicos a serem suplementados por outros direitos, objetivos de
aprendizagem e por metodologias eleitos pela comunidade escolar, sempre considerando

0 que propoem as DCNEI.

- Sobre Processos de aprendizagem de bebés e de criangas pequenas

Em relacdo ao processo de aprendizagem na primeira infancia considera-se que é
preciso transformar as representactes de professores que ignoram as muitas formas de
aprendizagem que a crianga de zero a seis anos efetiva e que promovem seu
desenvolvimento. Isto vale tanto para os que trabalham com as criangas na creche quanto
para 0s que atuam na pré-escola.

Os contextos de aprendizagem nas unidades de educacéo infantil assim séo considerados
nas DNCEI:
As instituicdes de Educacdo Infantil devem tanto oferecer espaco
limpo, seguro e voltado para garantir a saude infantil quanto se
organizar como ambientes acolhedores, desafiadores e inclusivos,
plenos de interacOes, exploracGes e descobertas partilhadas com
outras criangas e com o professor. Elas ainda devem criar contextos
que articulem diferentes linguagens e que permitam a participacao,
expressao, criacdo, manifestacao e consideracdo de seus interesses.
No cumprimento dessa exigéncia, o planejamento curricular deve
assegurar condicBes para a organiza¢do do tempo cotidiano das
instituicOes de Educacdo Infantil de modo a equilibrar continuidade
e inovagdo nas atividades, movimentacdo e concentracdo das
criangas, momentos de seguranca e momentos de desafio na
participagdo das mesmas, e articular seus ritmos individuais,
vivéncias pessoais e experiéncias coletivas com criancas e adultos.
Também é preciso haver a estruturacdo de espagos que facilitem
que as criancas interajam e construam sua cultura de pares, e
favorecam o contato com a diversidade de produtos culturais
(livros de literatura, brinquedos, objetos e outros materiais), de

manifestagdes artisticas e com elementos da natureza. Junto com
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isso, h& necessidade de uma infraestrutura e de formas de
funcionamento da instituicdo que garantam ao espaco fisico a
adequada conservacdo, acessibilidade, estética, ventilagdo,
insolacdo, luminosidade, acustica, higiene, seguranca e dimensdes
em relacdo ao tamanho dos grupos e ao tipo de atividades
realizadas (Parecer CNE/CEB n° 20/09).

- Sobre Ensino e papel do professor

Para assegurar uma adequada compreensdo desse posicionamento, retomo que
tradicionalmente o uso dos termos conhecimento e ensino marcou a tendéncia de
transmissdo de conceitos na escola em um movimento que parte do professor e toma a
crianca como mero receptor de suas mensagens. Contudo, o reconhecimento da atividade
da crianga em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento requer uma nova
perspectiva sobre 0s termos acima e quanto ao papel do professor.

O professor age para familiarizar a crianca com significacbes historicamente
elaboradas para orientar o agir das pessoas e compreender as situacdes e 0s elementos do
mundo. Ele o faz quer de modo indireto, pelo arranjo do contexto de aprendizagem das
criangas: 0s espacos, 0s objetos, 0s horarios, os agrupamentos infantis, ou de modo direto,
conforme interage com as criancas e lhes apresenta modelos, responde ao que elas
perguntam, faz perguntas para conhecer suas respostas, pega no colo quando elas se
emocionam e, por vezes, ople-se ao que elas estabelecem para ajuda-las a ampliar seu
olhar e aprimorar seu modo de sentir as situacdes. Tais a¢Oes do professor apontam para
as criancas significados que interagem com as acdes (e os significados) que elas ja
construiram, assegurando o protagonismo que toda crianga tem.

Para apoiar esse processo a unidade educacional necessita considerar as
caracteristicas das criancas e suas diversidades culturais, sociais, étnicas. Nesta diregcdo

as DCNEI reconhecem que

As especificidades e os interesses singulares e coletivos dos bebés
e das criangas das demais faixas etarias, devem ser considerados
no planejamento do curriculo, vendo a crianga em cada momento
como uma pessoa inteira na qual os aspectos motores, afetivos,

cognitivos e linguisticos integram-se, embora em permanente
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mudanca. Em relacdo a qualquer experiéncia de aprendizagem
que seja trabalhada pelas criancas, devem ser abolidos os
procedimentos que ndo reconhecem a atividade criadora e o
protagonismo da crianca pequena, que promovam atividades
mecanicas e ndo significativas para as criancas. (Parecer
CNE/CEB n° 20/09)

- Sobre Conhecimento

Este ponto é fundamental para incluir com sensibilidade a educacéo de criancas
pequenas, que constroem sentidos desde o nascimento por meio de reagdes motoras,
gestuais, expressivas, em resposta a uma situacdo enfrentada, ou seja, constroem o seu
conhecimento sobre 0 mundo e sobre si mesmo antes da aquisi¢do da linguagem verbal.
Também é necessario fugir da concepcao de sendo comum de que conhecimento é dado
de fora para dentro do sujeito em praticas descontextualizadas de situacdes empiricas,
atitude que vale igualmente para os demais niveis de ensino.

Em relacdo a conhecimento, FERRACO (2012) considerou que o deslocamento
do foco curricular do conhecimento para a cultura ocorrido na década de 90 destacou o
conhecimento como significacéo, instituicdo de sentidos, enunciacdo da cultura, e voltou-
se para a mediacao que as praticas cotidianas podem operar sobre as praticas escolares na
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, por meio da producdo e partilha de
saberes, fazeres e poderes pelo professor e criangas em experiéncias que Ihes oferegcam
a possibilidade de perceber um mundo diversificado em relacdo a pessoas, lugares, ideias,
explicages, crencas, enquanto constroem sua identidade.

Ora, quando se coloca que o conhecimento é parte de um repertdrio cultural a ser
apropriado de modo ativo pelas geragdes mais novas, tema caro a Vigotski (2001), dentre
outros, € preciso lembrar, primeiro, que ele ndo é um conjunto estavel, imutavel de
significados, mas é produzido por meio de multiplas linguagens — corporal, verbal,
musical, visual - e constitui area onde sdo explicitados acordos, conflitos e diferencas.
Em segundo lugar tais conhecimentos sdo dindmicos e ligados aos interesses e as formas
de compreensdo e representacdo que as criangas estdo elaborando, e constituem uma
totalidade, um pensamento sincrético como fala Wallon (1981), dentre outros.

Um ponto deveras provocativo e ja presente nas DCNEI relativo as préticas
culturais geradoras de saberes, refere-se ao fato de que a responsabilidade dos professores
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em selecionar os elementos para o curriculo ndo ocorre apenas em relagéo as instituicdes
de Educacdo Infantil das cidades, mas também em relagdo as do campo, quilombolas,
ribeirinhas e as indigenas. Assim a formacdo de professores deve debater formas de
garantir que os saberes das criangas e 0s conhecimentos do patrimonio cultural estejam
contextuados nas realidades das diferentes populacdes atendidas e que sejam 0s mais
significativos para as criangas de zero a cinco anos e onze meses de idade que delas
participam.

Os pontos levantados nesta secdo buscaram reforcar o entendimento de que a
Educacao Infantil pode sim ter sua especificidade respeitada quando se discute temas
como curriculo, ensino, aprendizado, ndo ficando presa a defini¢des construidas para
orientar a docéncia com criangas maiores, adolescentes e, em especial, com adultos. Posto
isto, passemos a detalhar como foram colocados os direitos e objetivos de aprendizagem

requeridos pela BNCC.

- Que direitos das criangas a Educacéo Infantil deve assegurar?

A definicdo de quais seriam os direitos que deveriam ser garantidos na Educacao
Infantil partiu dos trés principios apontados nas DCNEI (éticos, politicos e estéticos),
considerando ainda o que tem se firmando como formas pelas quais meninos e meninas
aprendem sobre o mundo social e natural e conhecem a si préprios. Sdo seis direitos
basicos apresentados de forma clara para apoiar a formulacdo dos projetos politico-
pedagogicos das unidades e a definicdo dos objetivos do trabalho docente. S&o eles:

. CONVIVER democraticamente com outras criancas e adultos, com eles se

relacionar na vivéncia de diferentes situacdes, utilizando diferentes linguagens,

e ampliar o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacdo a natureza, a

cultura e as singularidades e diferencas entre as pessoas.

. BRINCAR cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros adultos e criangas, ampliando e diversificando
as culturas infantis, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

. PARTICIPAR junto aos adultos e outras criangas, com protagonismo,
tanto no planejamento como na realizacdo das atividades recorrentes da vida

cotidiana, na escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
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desenvolvendo linguagens e elaborando conhecimentos a partir da tomada de
deciséo e de posicionamentos sua e dos outros.

. EXPLORAR movimentos, gestos, sons, palavras, emogdes, historias,
objetos, elementos da natureza no contexto urbano e do campo, espacos e tempos
da instituicdo, interagindo com diferentes grupos e ampliando seus saberes e
linguagens.

o EXPRESSAR, como sujeito criativo e sensivel, por meio de diferentes

linguagens, sensacdes corporais, necessidades, opinides, sentimentos e desejos,

pedidos de ajuda, narrativas de experiéncias, registros de vivéncias e de

conhecimentos elaborados nas diferentes experiéncias envolvendo tanto o

produzir linguagens quanto o fruir as artes em todas as suas manifestacdes.

o CONHECER-SE e construir sua identidade pessoal, social e cultural,

constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento nas

diversas experiéncias de cuidados, interagfes e brincadeiras vivenciadas na

instituicdo de Educacao Infantil.

A garantia destes direitos se faz na criagdo de oportunidades para que as criangas vivam
experiéncias que as levem a apropriacao e ressignificacdo da cultura pelo convivio no
espaco coletivo, e a producdo de narrativas, individuais e coletivas através de diferentes
linguagens, como colocam as DCNEI (Parecer CNE/CEB n° 20/09). As experiéncias a
serem cotidianamente promovidas nas unidades de Educacédo Infantil sdo detalhadas no
artigo 9° da Resolugcdo CNE/CEB n°05/09. Resumidamente, elas devem apoiar as criangas
na construcdo de sua identidade, no reconhecimento da importancia da corporeidade e da
cultura corporal nesta faixa etaria e da linguagem oral e escrita no desenvolvimento do
pensamento e da imaginacdo infantil. Elas buscam dar subsidios que ampliem a
sensibilidade estética das criancas e a compreensao delas do mundo social, da natureza,
da ciéncia, problematizando ainda formas de lidar com a diversidade, a tecnologia e a
sustentabilidade do planeta.

A nocao de experiéncias acima apresentada responde ao disposto nas DCNEI, que
consideram que os eixos norteadores do curriculo na Educacdo Infantil sdo: as interagdes,
ou seja, as diversas relagdes nas quais a crianga se envolve com diferentes parceiros na
unidade de educacdo infantil, e a brincadeira, ou ludicidade, como agéo a ser priorizada

neste momento de vida das criangas.
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Ao invés de propor a organizacdo do curriculo em disciplinas, areas de
desenvolvimento, objetos de conhecimento, dentre outras possibilidades, em
consonancia com as linhas de pensamento atuais sobre o curriculo, a BNCC propbe o
arranjo curricular em Campos de Experiéncias, apoiada nas DCNEI para quem “A
organizacdo curricular da Educacdo Infantil pode se estruturar em eixos, centros,
campos ou modulos de experiéncias que devem se articular em torno dos principios,
condigdes e objetivos propostos nesta diretriz” (Resolugdo CNE/CEB n° 05/09, artigo
9°, paragrafo unico).

Os campos de experiéncias mudam o foco do curriculo da perspectiva do/a
professor/a para a perspectiva da crianga, que empresta um sentido singular as situaces
de aprendizagem em atividades onde interagem, brincam e constroem nogoes,
habilidades, atitudes. Eles alteram a visdo de tempo, de espaco e de contexto de
aprendizagens na efetivacdo de um curriculo e envolvem todos os momentos presentes
na jornada das criancas na Educagdo Infantil, incluindo o acolhimento inicial, as
refeicdes, as festas com os pais etc., ndo se reduzindo apenas a realizacdo de atividades
de expressao plastica, brincadeiras, rodas de conversa etc.

Os Campos de Experiéncias propostos pela BNCC como o arranjo curricular para
a Educacéo Infantil sdo:

v" OEU, O OUTRO E O NOS
v" CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS
v' ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO (na versio 3
aparece como ORALIDADE E ESCRITA)
v TRACOS, SONS, CORES E IMAGENS
v ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E
TRANSFORMACOES.

Cada um dos cinco campos de experiéncias cria situagdes para a vivéncia dos seis
direitos propostos para a etapa e se a visao dos direitos a serem garantidos as criangas
perpassa todo o cotidiano da unidade, a explicitacdo de objetivos basicos exige que sejam
eleitos certos contetdos como focos do trabalho com as criancas, potencializados nas e

pelas experiéncias.

3. Brincar ou Escrever ou Brincar com a escrita?
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Uma questdo que tem se colocado por diferentes atores na discussao curricular na
Educacdo Infantil tem sido a da aquisicao da lingua escrita, ou processo de alfabetizacéo.
Historicamente, a Educacdo Infantil tem assumido seu papel educativo no dominio da
oralidade e reconhecido seu papel na constituicdo de sujeitos falantes, pois, para muitas
criancas, as unidades de Educacdo Infantil sdo o lugar onde elas aprendem as mais
diversas formas sociais de comunicagéo, as cantigas, as brincadeiras de roda, 0s jogos
cantados. E la também que as criancas com deficiéncia auditiva ou visual podem se
apropriar de outras formas de comunicacdo, como a lingua de sinais ou o alfabeto braile,
igualmente importantes para estabelecer suas possibilidades de apropriacdo da cultura
humana historicamente elaborada.

No entanto, ndo se observa entre os profissionais da area a mesma atitude com
relacdo a aprendizagem da linguagem escrita. Para eles alfabetizar se constituira apenas
em torno da mecanica da escrita. Outros educadores afirmam que, se a tradicdo tem eleito
a alfabetizagdo como foco bésico do Ensino Fundamental, ndo cabe a Educagdo Infantil
ser considerada periodo preparatdrio das criancas para aquela etapa, antecipando préticas
que as introduzem no processo de alfabetizacdo. A esta preocupacéo outros educadores,
por sua vez, respondem que a curiosidade que hoje as criancas desde pequenas tém em
relacdo a lingua escrita ndo pode ser ignorada e préaticas didaticas adequadas devem ser
propostas para aproximar as criancas da lingua escrita ja na educacdo infantil, por meio
de interacGes culturalmente mediadas plenas de ludicidade.

Na concepcao considerada quando da elaboracdo da BNCCEI, a leitura e a escrita
sdo vistas no didlogo com a cultura infantil, integrando-se aos demais campos de
experiéncias, sem serem tratadas como algo prioritario ou superior. Esse posicionamento

ecoa o disposto nas DCNEI que assim se pronunciam sobre a linguagem escrita

E importante lembrar que dentre os bens culturais que criangas tém
0 direito a ter acesso esta a linguagem verbal, que inclui a
linguagem oral e a escrita, instrumentos basicos de expressdo de
ideias, sentimentos e imaginacao.

[...]

Vivendo em um mundo onde a lingua escrita esta cada vez mais
presente, as criangas comegam a se interessar pela escrita muito
antes que os professores a apresentem formalmente. Contudo, ha

que se apontar que essa tematica ndo estd sendo muitas vezes
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adequadamente compreendida e trabalhada na Educacdo Infantil.
O que se pode dizer é que o trabalho com a lingua escrita com
criancas pequenas ndo pode decididamente ser uma pratica
mecanica desprovida de sentido e centrada na decodificacdo do
escrito. Sua apropriacdo pela crianca se faz no reconhecimento,
compreensdo e fruicdo da linguagem que se usa para escrever,
mediada pela professora e pelo professor, fazendo-se presente em
atividades prazerosas de contato com diferentes géneros escritos,
como a leitura diaria de livros pelo professor, a possibilidade da
crianga desde cedo manusear livros e revistas e produzir narrativas
e “textos”, mesmo sem saber ler e escrever (Parecer CNE/CEB n°

20/09).

As DCNEI abriram um caminho produtivo para se pensar a lingua escrita na
Educacdo Infantil, incluindo a leitura de historias para todas as idades e atividades
exploratdrias e ludicas de escrever. Projetos nessa direcdo ja avancaram bastante, como
0 Projeto Ler e Escrever na Educacdo Infantil da UFMG, UFRJ e UNIRIO. Outras
pesquisas sobre praticas curriculares construidas a partir do conceito da BNCC devem
esclarecer ainda mais as possibilidades e os entraves na efetivagdo desta proposta.

A mudanca no nome do campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e
imaginac¢ao” apresentado nas versdes 1 e 2 da BNCCEI para “Oralidade e escrita” na terceira
versdo do documento representou, na visdo nossa de consultores, uma reducdo nas
concepcdes de linguagem e de ensino/aprendizagem na Educacdo Infantil. O campo foi
originalmente proposto como um importante instrumento de interacdo de diferentes
linguagens que trouxessem para o cotidiano das unidades os momentos de “escutar” (no
sentido de acolher mensagens orais, corporais, musicais, corporais, além das mensagens
trazidas por textos escritos), e “falar” (entendido como expressar ndo apenas pela oralidade,
mas também pela linguagem de sinais, escrita espontanea, escrita braile, danca, desenhos).
Trabalhar com esse importante conjunto de linguagens neste campo ampliaria ndo apenas a
fala, mas o pensamento (sobre si, sobre o mundo, sobre cada uma destas linguagens) e a

imaginagéo das criancas.

4. Quem avalia, 0 que se avalia, como se avalia na Educacdo Infantil
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A oportunidade de se aprofundar o dialogo sobre a identidade da El e a BNCCEI
€ muito oportuna até para enfrentarmos o que se anuncia sobre as questdes de avalia¢do
em todas as etapas da Educagdo Basica.

A BNCC-EI operacionaliza nova concepcdo de avaliacdo na etapa, destacando a
importancia da continuidade e flexibilidade do apoio que o(a) professor(a) da as criancas
nas experiéncias organizadas no cotidiano da unidade educacional, reconhecendo o
sentido singular que cada uma delas da as situagdes vividas e aos conhecimentos nelas
elaborados.

A avaliacdo vem se constituindo em questdo essencial para a Educacdo Infantil,
seja tomando as crian¢as como foco de um processo avaliativo voltado a garantir-lhe seus
direitos de aprendizagem, seja tomando as proprias instituicdes e as praticas educativas
que nelas se realizam como objeto de avaliacdo em busca da melhoria da qualidade dos
servicos oferecidos as criangas e as suas familias nestes contextos.

Segundo ordenamento legal (Lei 9.394/96, modificada pela Lei n°® 12.796/13) a
avaliacdo na Educacdo Infantil deve servir para o acompanhamento e o registro do
desenvolvimento das criancas desvinculada da promocdao ou retencao das mesmas, e ser
registrada por meio de “documentacdo que permita atestar o0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga”, em coeréncia com 0 que dispdem as
DCNEL.

Por sua vez, a avaliacdo € instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagdgica na
busca de melhores caminhos para orientar as aprendizagens das crian¢as. Ela deve
incidir sobre todo o contexto de aprendizagem: as atividades propostas e 0 modo como
foram realizadas, as instrucdes e os apoios oferecidos as criangas individualmente e ao
coletivo de criancas, a forma como o professor respondeu as manifestacdes e as
interacdes das criangas, 0s agrupamentos que as criangas formaram, o material oferecido
e 0 espaco e 0 tempo garantidos para a realizacéo das atividades.

A avaliagéo, conforme estabelecido na Lei n® 9.394/96, deve ter a
finalidade de acompanhar e repensar o trabalho realizado. Nunca é
demais enfatizar que ndo devem existir praticas inadequadas de
verificacdo da aprendizagem, tais como provinhas, nem
mecanismos de retencdo das criancas na Educacéo Infantil. Todos
os esforcos da equipe devem convergir para a estruturacdo de

condi¢cdes que melhor contribuam para a aprendizagem e o
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desenvolvimento da crianca sem desliga-la de seus grupos de
amizade” (Parecer CNE/CEB n° 20/09).

N&o se trata de medir o alcance pelas criancas de determinados conteudos,
cobrando delas apenas respostas-padrdo, mas captar o modo delas significarem sua
experiéncia, 0 mundo e a si mesmas a partir das praticas cotidianas coordenadas pelos
professores. A documentacdo do trabalho pedagdgico e das criangas proposta pelas
DCNEI deve permitir as familias conhecer o trabalho da instituicdo e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem que as criancas ja apresentam. Ela deve abranger todos
os olhares presentes no espaco educacional, gerando uma atitude cooperativa entre 0s
responsaveis pela acdo educativa e apontar caminhos para novas estratégias e agdes. Se
feita de forma sensivel as caracteristicas de cada crianca, a documentacdo elaborada
servira como valioso elemento na troca de informacdes entre professores/as da Educacgéo
Infantil e do Ensino Fundamental, beneficiando as criangas.

Todavia, ainda ndo se sabe se novas politicas de avaliacdo vao atuar na direcdo
apontada. Como a BNC se articula com a ANEI? A proposta tem sido de manter o foco

da ANEI na avaliacao das praticas e ndo nas criancas. E como pensar em relacdo a ANA?
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